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Резюме 

 

ОҢАШАЛАНҒАН ЕРЕКШЕ НҤКТЕ 

 
Мурадимов Б.Д., Тлеубергенов М.И. 

2 курс магистранты, ф-м.ғ.д., профессор 

Шымкент университеті, Шымкент қаласы 

В этой статье были рассмотрены нули функции, типы изолированных 

особых точек. 

Summary 

In this article, the zeros of the function, the types of isolated singular points, 

were considered. 

 

 функциясы нҥктесінде аналитикалық функция болсын.  

нҥктесі  функциясының  - ретті нӛлі деп аталады, егер 

 …,   

Егер  болса, онда  нҥктесі жай нӛл болып аталды. 

 нҥктесі  функциясының  - ретті нӛлі болса, онда бҧл нҥктенің 

тӛңірегінде болады. Мҧндағы  функциясы  

нҥктесінде аналитикалық функция әрі . Егер  нҥктесінің 

тӛңірегінде  функциясы аналитикалық функция, ал  нҥктесінде 

аналитикалық емес функция болса, онда бҧл нҥкте  функциясының 

оңашаланған ерекше нҥктесі деп аталады. 

Егер  нҥктесінде  функциясының ақырлы шегі бар болса, онда 

бҧл нҥкте  функциясының жӛнделетін ерекше нҥктесі деп аталды. 

Егер болса, онда  нҥктесі  функциясының полюсы 

деп аталады. 

 нҥктесі  функциясының   полюсы   болу   ҥшін   бҧл 

нҥкте функциясының нӛлі болуы қажетті әрі жеткілікті. 

Егер  нҥктесі функциясының  - ретті нӛлі болса, онда 

бҧл нҥкте  функциясының  - ретті полюсы деп аталады.  

болғанда,  нҥктесі жай полюс болады. 
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функциясы  нҥктесінде аналитикалық функция, ал . 

Егер  функциясының  нҥктесінде ақырлыда, ақырсыз да шегі 

жоқ болса, онда  нҥктесі осы функциясының елеулі ерекше нҥктесі деп 

аталады. 

Функцияның ерекше нҥктелерінің типтерін табу ҥшін мына тӛмендегі 

қорытынды бойынша іздеу керек: 

а) z0 нҥктесі f(z0) функциясының жӛнделетін ерекше нҥктесі болу 

ҥшін f(z) функциясының z0 нҥктесінің тӛңірегіндегі Лоран қатарының негізгі 

бӛлігі жоқ болуы қажет әрі жеткілікті; 

б) z0 нҥктесі f(z) функциясының полюсы болуы ҥшін f(z) 

фунциясының z0 нҥктесінің тӛңірегіндегі Лоран қатарының негізгі бӛлігі 

ақырлы мҥшеден тҧру қажет 

 

f(z) , 

негізгі бӛліктегі  -дің ең ҥлкен дәрежесі полюстің ретін 

кӛрсетеді; 

в)  нҥктесі  функциясының елеулі ерекше нҥктесі болу 

ҥшін  функциясының  нҥктесінің тӛңірегіндегі Лоран қатарының 

негізгі бӛлігі ақырсыз кӛп мҥшеден тҧруы қажет; 

 

 

 

1- мысал. функциясының оңашаланған ерекше 

нҥктелерін тауып, олардың типтерін анықтау керек. 

Шешуі:   нҥктесі берілген функцияның оңашаланған ерекше 

нҥктесі болады.  нҥктесінде  және  функциялары аналитикалық 

функциялар. 

 

 

 ; 

 

 

,  

 

 

,  ;  ,  ; 

Егер функциясын  тҥріне келтіруге болса, онда 

нҥктесі функциясының - ретті полюсы болады. Мҧндағы 
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 ,  ;  ,  ; 

 

 

 ,  ,  

 

 болғандықтан  нҥктесі берілген функцияның  

ретті полюсы болады. 

 

 

2- мысал. функциясы берілген. Оның ерекше 

нҥктесі:  . Осы нҥктенің типін табу керек. 

Шешуі:  ерекше нҥктесін сипаттау ҥшін берілген функцияны  - 

тің дәрежесі бойынша Лоран қатарына жіктейміз 

 

 

 

Бҧл қатардың негізгі бӛлігі жоқ . Яғни  нҥктесі жӛнделетін 

ерекше нҥкте. 

  функциясын  нҥктесінде I-ге деп алсақ , онда 

 

егер z=0 

егер z≠0 

 

функциясы  нҥктесінде аналитикалық функция болады. 
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 

ӘОЖ 387.147.1 

 

ЕКІ ДИФФЕРЕНЦИАЛДЫҚ ТЕҢДЕУЛЕР ЖҤЙЕСІ ЖӘНЕ 

ОНЫҢ ЕРЕКШЕ НҤКТЕЛЕРІ 

 

 
Мурадимов Бексұлтан Досаналиұлы, 

Сидикметов Қобилжон Баходир Уғли 

2 курс магистранттары 

Шымкент университеті, Шымкент қаласы 

 

Екі дифференциалдық теңдеуден тҧратын жҥйесін жалпы тҥрде 

былай жазуға болады: 
dx 

 Px, y
 

 
 

dt  
dy 

 Qx, y 
dt  

(1) 

Бҧл жҥйе негізінде динамикалық теңдеу деп аталады. Бҧлай деп 

аталу себебі (1) жҥйенің оң жағы t - ге айқын тҥрде тәуелді емес. [1]. 

Анықтама. Егер P0,0  Q0,0 болса, онда O0,0 нҥктесі (1) 

жҥйенің ерекше нҥктесі деп аталады. 
Бҧған кӛз жеткізу ҥшін (1) жҥйенің екіншісін біріншісіне бӛліп 

жіберіп, мынадай бір теңдеуге келеміз: 
dy 

 
Qx, y 

. (2)
 

 

Енді 

келеміз: 

dx 

P0,0  Q0,0  0 

Px, y 

екендігін ескерсек, онда (2)-ден мынаған 

dy 
 

Q0,0 
 

0 
,
 

dx P0,0 0 

яғни (2) дифференциалдық теңдеу O0,0 нҥктесінде анықталмаған. 
Бҧл деген сӛз O0,0 нҥктесі (2) теңдеу ҥшін ерекше нҥкте деген сӛз. 

Ал (1) жҥйе мен (2) теңдеу бір-біріне эквивалентті. Олай болса O0,0 
нҥктесі (2) жҥйенің де ерекше нҥктесі болады. 

Px, y пен Qx, y функциялары кӛпмҥшеліктер немесе Тейлор 

форму-ласының кӛмегімен х пен у-тің дәрежелері бойынша жіктеліске 

ие болуы мҥмкін, атап айтқанда 
Px, y  P0,0  P 

/
 0,0x  P 

/
 0,0y  

 1 P 
//
 0,0x 

2
  2P 

//
 0,0xy  P 

//
 0,0y 

2
  …, 

x y 
2! 

xx xy yy 

Qx, y  Q0,0  Q 
/
 0,0x  Q 

/
 0,0y  

 1 Q 
//
 0,0x 

2
  2Q 

//
 0,0xy  Q 

//
 0,0y 

2
  …. 

x y 
2! 

xx xy yy 

Енді P0,0  Q0,0  0 екендігін ескерсек және тӛмендегідей енгізсек 
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x y x y 

 

 

P 
/
 0,0  a, P 

/
 0,0  b, Q 

/
 0,0  c, Q 

/
 0,0  d , 

1 P 
//
 0,0x 

2
  2P 

//
 0,0xy  P 

//
 0,0y 

2
 …  x, y, 

2! 
xx xy yy 

1 Q 
//
 0,0x 

2
  2Q 

//
 0,0xy  Q 

//
 0,0y 

2
 …  x, y, 

2! 
xx xy yy 

 

онда біздің (1) жҥйеміз мына тҥрде жазылған болар еді 
dx 

 ax  by  x, y
 

 

dt  
. (3) 

dy 
 cx  dy  x, y 

dt  

Бҧл (3) жҥйе ҥшін де O0,0 нҥктесі ерекше нҥкте болады, себебі 

0,0  0,0  0 , яғни x, y пен x, y-тің қҧрамында х пен у бірігіп, екі 

және одан да кӛп дәрежеде қатысады. 

Бҧл (3) жҥйенің ерекше нҥктелерінің тҥрлері (типтері) мына 

теңдеу-дің 
 

  
a   

c 

b 
 0 

d   
(4) 

тҥбірлерінің тҥрлеріне байланысты. 

(3) жҥйе динамикалық жҥйе болғандықтан 

 

O0,0 
 

ерекше нҥктесін 

қозғалыстың тепе-теңдік жағдайы немесе тепе-теңдік кҥйі деп аталады. 

Ол қозғалыстың тепе-теңдік кҥйінің орнықты не орнықсыздық (4) 

теңдеуінің таңбаларына байланысты.[2] 

Тағы да мынаны ескерелік: (3) жҥйенің тепе-теңдік кҥйінің мінезі 

(3)-тің сәйкес сызықты теңдеулер жҥйесінің тҥбірлерінің таңбаларымен 

анықталады, атап айтқанда мына сызықты теңдеулер жҥйесі ҥшін 
dx 

 ax  by

 

 
 

dt  
dy 

 cx  dy 
dt  

(5) 

қҧрылған мына теңдеудің тҥбірлерінің таңбаларымен анықталады: 

  
a   

c 

b 

d   
 0 . 

Ал мына қосымша қосылғыштардың, яғни x, y пен x, y-тің 

еш-қандай әсері болмайды. Сондықтан біз (3) жҥйенің тепе-теңдік 

кҥйінің мінезін зерттесек болғаны. 

Сонымен бірге бҧл бағытпен Кишиневте К.С. Сибирский, ал 

Горький мектебінде академик А.А. Андронов және оның шәкірттері. 

Бҧл тақырыппен шетел математиктері шҧғылданған. Әрине бастауы 

А.Пуанкаре, Фроммер, Бендиксан тағы басқалар. 

Енді екі дифференциалдық теңдеуден тҧратын жҥйе (жалпы 

жағдайда) ҥшін орнықтылық ҧғымын келтірелік[3]. 
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 
dt 

 

 

Анықтама. Екі сызықтық дифференциалдық теңдеулер жҥйесі деп 

мына тҥрдегі жҥйені айтады: 
dx 

 cx  gy

 

 
 

dt  
dy 

 ax  by 
dt  

(6) 

Бҧл жердегі a, b, c, g коэффициенттерді тҧрақты деп ҧйғарамыз. 

Кӛрі-ніп тҧр, x  0, y  0 мәндері (6) жҥйенің шешімі болып табылады. 

Оған кӛз жеткізу ҥшін тікелей апарып қойсақ болғаны. x  0, y  0 

шешімі орнықты болуы ҥшін (6) жҥйенің коэффициенттері қандай 

шартты қанағаттандыруы міндетті. Бҧл жерде осы мәселені зерттейміз. 

Бҧл зерттеу былай жҥргізіледі. 

(4) жҥйені екінші ретті бір теңдеуге келтіреміз. Ол ҥшін (4) 

жҥйенің  бірінші  теңдеуін  t  бойынша  туындылаймыз  және  (4)  жҥйені 

пайдала-нып, одан y  пен 
dy 

- ні жоямыз. Сонда: 
dt 

d 
2
 x 


 

dt 
2
 

c  
dx 

 
dt 

g  
dy 

 
dt 

c 
dx 


 

dt 
gax  by  c 

dx 


 

dt 
gax  b

 dx 
 

 

cx 

 

 

немесе 
d 

2 
x 

   
  dx        (7) 

dt 2 
b c  ag 

dt 
bc x 0. 

Бҧл (7) тҧрақты коэффициентті біртекті сызықтық 

дифференциалдық теңдеу. (7)-ке сәйкес характеристикалық теңдеу мына 

тҥрде болады 

2  b  с  ag  bc  0 . (8) 

 

Бҧл теңдеуді мынадай анықтауыш тҥрде жазу қабылданған 

c   

a 

g 

b   
 0 . (9) 

(9) характеристикалық теңдеудің тҥбірлерін 1 және 2 арқылы 

белгі-лейміз. (5) жҥйенің шешімінің орнықты немесе орнықсыздығын 1 

және 2 тҥбірлерінің мінезімен анықталады[4]. 
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Информатика пәнінің орта мектепке енгізілгеніне ҥшінші он жылдыққа 

аяқ басып барады. Осы уақыт аралығында курсты оқытудың әртҥрлі 

бағыттары пайда болды.Орта мектептегі басқа пәндермен салыстырғанда 

информатика әлдеқайда жас ғылым.Жаңа ақпараттық технологиялардың 

дамуына қарай, курстың мазмҧныны да ӛзгеріп отырғаны белгілі. Курс 

мазмҧнының ӛзгеруі мен программалық және техникалық қҧралдардың 

әртҥрлігі, сондай-ақ, информати канны оқыту әдістемесінің жеткіліксіздігі 

курстың мазмҧны мен оқыту әдісі, оқыту қҧралдарын таңдауда информатика 

пәнінің мҧғалімдеріне айтарлықтай қиындық туғызуда.Мҧндай аса кҥрделі 

мәселені шешуді дидактиканың жалпы принциптерінен іздеген жӛн. 

Дидактиканың жалпы принциптері информатика курсын оқытуда нақтылана 

тҥседі [1,5]. 

Ғылымилық принципі – бҧл принцип білім беру мазмҧнынан оқушының 

танымдық мҥмкіндіктеріне бейімделген сәйкес ғылым саласының жаңа 

жетістіктері орын алуын талап етеді. Аталған мәселе тҧтасымен алғанда 

жеңілдей тҥседі, ӛйткені информатика курсында «жоғарғы», «тӛменгі» деп 

бӛлінетін нақты бӛліну жоқ, пәнішілік байланыс ӛте жоғары. Олай дейтініміз 

– информатика ғылымындағы кӛптеген тҥсініктер мектептегі пәннен ӛзінің 

ҧқсастығын тауып жатады. Курста қарастырылатын «ақпарат» , «алгоритм» 

және «атқарушы» ҧғымдарының іргелі ҧғым екені белгілі. Алғашқы екі 

ҧғымның мағынасының айқын екені тҥсінікті, ал атқарушы ҧғымы кӛп 

мағыналы, ол информатика курсында бірнеше қызметтер атқарады: 

1. алгоритмді атқару процесіне кӛрнекілік беретін дидактикалық қҧрал 
(тасбақа, робот және т.б. атқарушылар); 

2. бҧл кӛптеген мәселелерді бірыңғай бағытта сипаттауға мҥмкіндік 
беретін ҧғым: тасбақа – графикалық атқарушы, редактор – текстік атқарушы, 

операциялық жҥйе – файлдар атқарушысы, принтер – тексті қағазға 

шығаратын атқарушы және т.б. 

3. кез келген атқарушыдағы компьютерлік модель қҧрылымы 

компьютерлік білімділікті қалыптастыру мақсатын ашады. 

Сондай-ақ, кез келген атқарушыдағы компьютерлік модельді обьектілі 

бағдарланған программалау терминдеріндегі модуль немесе обьект ретінде 

тҥсінуге болады. 

Оқытудың ғылымилық принципі оқытудың жаңа әдістеріне сҥйенеді. 

Ол информатикаға қатысты модельдеу, алдымен, кең мағынада оқушының 

зерттеу іс-әрекетін қамтитынын кӛрсетеді. 
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Бірізділік және қайталау. Бірізділікті тура мағынасында алып 

қарайтын болсақ, оқу материалы логикалық тізбектелген кҥйінде немесе 

логикалық тҧйықталмаған тармақ тҥрінде берілген, ал қайталау тек берілген 

материалды бекіту ҥшін деп тҥсіну мҥмкін. Бірақ, бҧл тҥсінік информатика 

курсында аса кҥшті пәнішілік байланыстың әсерінен басқаша сипат 

алады.мысалы, қайталану командасы бір орында ғана қарастырылмайды, 

оның мағынасы мен қабылдау кҥрделілігі мәліметтердің типіне тәуелді. 

Бҧл тҧжырымды, яғни бірізділік принципін қайталану тҥрінде жҥзеге 

асыруды А.П.Ершов ҧсынған болатын. Ол ҧғымның жаңа тҧжырымдарда, 

контекстерде кеңейтіліп, қайталана беретінін кӛрсетеді. 

Мысалы, А.Г.Куширенко бастаған топтың оқулығында 

алғашында кӛмекші алгоритмдер Роботқа арналған алгоритмдердің 

жазылуын қысқарту ҥшін пайдаланылса, кейіннен Сызушыға арналған 

алгоритмдерде аргументке ие болып, толығымен сандық есептерге айналады. 

Бҧл оқулықтың баяндалуында бірізділік қайталау айқын кӛрініп, осыдан 

пәнішілік байланыс ашыла тҥседі. 

Іс - әрекетті меңгерудің ұғынықтылығы. Дәстҥрлі оқыту әдісінде 

ҧғынықтылық оқушылардың ӛз іс-әрекетіндегі білім мазмҧны мен 

қҧралдарын толық тҥсінуі болып табылады, сондай-ақ, бҧл қағида барлық 

пән ҥшін орындалады деп есептелінеді. Бірақ, компьютер бҧл 

ҧғынықтылықты оқыту мақсаттарымен шектеуге мәжбҥр етеді. Мҧндай 

жағдайларда оқушыда бірін-бірі толықтырып отыратын әртҥрлі кӛзқарастар 

қалыптасуы және олар жинақтала келе сол ҧғым жӛніндегі жалпы 

сипаттаманы беруі тиіс. Ең бастысы оқушыда жан-жақты терең білім 

қалыптасуы қажет. Мҧндай жағдайда мҧғалімнің білім деңгейі мен 

материалды жинақтап, іріктей білуі шешуші роль атқарады. 

Мазмұнының тиімділігі. Тиімділік принцип оқыту деңгейлерін бӛлу 

мен компьютердегі жҧмыс мӛлшерін анықтау арқылы жҥзеге асырылады. 

Қарапайым дайын программалық қҧралдармен жҧмыс компьютерді 

пайдаланудың ең тӛменгі деңгейі болып табылады. Барлық оқушылар ҥшін 

бҧл деңгей компьютерді тиімді пайдаланудың белгісі іспетті. Мысвлы, аса 

маңызды да, кҥрделі тақырып – алгоритмдердің кҥрделілігі. Бҧл тақырыпты 

оқушылардың мынадай есептен бастағаны дҧрыс: есептің кӛлемінің уақытқа 

тәуелоділігін практикалық зерттеу.сондай-ақ, тиімділік ақпаратның 

графикалық тҥрде берілуімен де жҥзеге асады. 

Іс - әрекеттегі мазмұнның кӛрнекілігі. Кӛрнекілікті информатиканы 

оқытудың ажырамайтын бӛлігі деп те айтуға болады. Ол информатика 

курсының мазмҧнындағы ақпарат ҧғымының әртҥрлі сипатта берілуімен 

тҥсіндіріледі: бір ақпаратның ӛзін графикалық бейнелер жиынтығы тҥрінде 

беруге болады. Мысалы, блок-схеманы алатын болсақ, шағын алгоритмнің 

қҧрылымы мен атқарылу процесін ӛте кӛрнекі сипаттауға мҥмкіндік береді. 

Сондай-ақ, программалау тілдерін сипаттаудағы кӛрнекі диаграммалар да 

кӛрнекілік болып табылады. Е – практикум жҥйесіндегі алгоритмнің кесте 

тҥріндегі  атқарылуы  да  кӛрнекілікке  жатады.  Алгоритм  тексінің 
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қҧрылымдық сипатта жазылуының ӛзі – кӛрнекілік. Қозғалмалы бейнелер 

мен тҥстің, дыбыстың қосылуы дв кӛрнекілікті кеңейтеді. Мысалы, Бейсик 

тіліндегі қарапайым ВЕЕР командасы ӛте сирек қолданылады. Ал, аталған 

команданың кӛмегімен программадағы кездескен қатені, программаның 

бақылау нҥктесінен ӛтуін және т.с.с. кӛрсетуге болады. Сонымен қатар, 

редактормен жҧмыс кезіндегі компьютердегі оқушының іс-әрекетін 

мҧғалімнің демонстрациялауы да кӛрнекілік болып табылады. 

Белсенділік және ӛз бетінділік принципі. Оқушының белсенділігі оның 

іс-әрекеті арқылы жҥзеге асырылады. Басқа пәндерді оқыту барысында 

педагог оқушылармен тікелей байланыста жҧмыс істейді, олардың 

реакциясын кӛріп, ӛзі басқарады. Ал информатика курсында оқушының 

жҧмысы мҧғаліммен жекпе-жек болуы мҥмкін. Сӛйтіп, информатика 

сабағында оқушының белсенділігі тек мақсат қана емес, табысты оқытудың 

қажетті шарты болып табылады. Е.И.Машбиц, «білімнің оқушыға бере 

салатын зат емес, оның жеке тҧлғалық қасиетіндегі ӛзгерісі екенін» ӛте 

орынды атап кӛрсетті. Ол белгілі бір мақсатты кӛздейтін, белсенділіктің 

нәтижесінде жҥретін процесс. Бҧл, әсіресе, жҥйелі де, жан-жақты 

бвйланыспен білім беретін информатика пәніне тән. Белсенділіктің байқалу 

тәсілдері әртҥрлі, мысалы, ӛзінің іс-әрекетіндегі жҥретін рефлекция арқылы 

ӛзіндік бақылау, ӛздерінің алгоритм қҧруы және дайын алгоритмді 

тҥрлендіру. Белсенділіктің оқуға деген қызығушылықтан шығатыны 

тҥсінікті, бірақ оқыту барысында бақыланатын нәтиженің қандай болатынын 

мҧғалімнің нвқты тҧжырымдамауы қажет, дәлірек айтсақ, нені «тапсыруы» 

қажет. Оқытудың басында бір компьютерге екі оқушыдан «отырғызу» жҧмыс 

белсенділігін арттырады, ӛйткені сенімсіздік азайып, диалог пайда болып, 

ӛзара оқыту жҥреді. 

Оқушының ӛзбетінділігі де информатиканы табысты оқытудың 

мақсаты және қажетті шарты болып табылады. Ол белсенділіктен кейін 

жҥреді: оқушы проблемалық типтегі лекцияны белсенді тҥрде тыңдауы 

мҥмкін, бірақ ол ӛзбетінділікке жатпайды. ӛзбетінділіктің мҥмкін болатын 

даму кезеңдері тӛмендегідей: мҧғалімнің оқушының іс-әрекетін толық 

басқаруынан белгілі бір мӛлшерде компьютердің кӛмегімен танымдық іс- 

әрекетті ӛзіндік басқаруға кӛшуі болып табылады. Шығармашылық іс- 

әрекетке кӛшу барысында ӛзбетінділік толық жҥзеге асырылады. 

Оқушылардың кӛмек сҧрауы - белсенділіктің белгісі, бірақ ол ӛзбетінділікке 

жатпайды. 

Ӛзбетінділік оқушыны ӛнімді (продуктиаті) оқуға, қиын жағдайлардан 

ӛзі жол таба білу іскерлігін қалыптастыруға әкеледі ( әдебиеттерді 

пайдалану, компьютерлік қҧралдардың кӛмегімен іздеу, оқу және т.б.). 

Жоғары деңгейдегі ӛз бетінділіктің белгісі – оқушының ӛзі есеп қҧруы мен 

компьютердегі ізденушілік іс-әрекеті болып табылады. 

Ӛз бетінділік оқытудың мақсаты ретінде ЭЕМ – ны қолдана 

отырып, программистен тәуелсіз оқушыны болашақ кәсіптік іс - әрекетке 

дайындауды кӛздейді. 
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Аннотация. Әдістемелік жүйенің барлық компоненттерін кешенді 

және ӛзара байланыста қарауға мүмкіндік беретін білім берудің 

сабақтастық жүйесі қарастырылды. 

Аннотация. Рассмотрена система преемственности обучения, 

позволяющая более комплексно и взаимосвязано рассмотреть все 

компоненты методической системы. 

Annotation. Consider a succession system of training, which allows for 

more complexes and interconnected to consider all the components of the 

methodical system. , and provides a uniform transition to the next stage of training. 

Тҥйін сӛздер: сабақтастық, оқытудың сабақтастық жҥйесі, бақылау, 

бағалау, тҥзету. 
Ключевые слова: преемственность, система преемственности 

обучения, контроль, оценка, коррекция. 

Keywords: succession, the succession system of training, monitoring, 

evaluation, correction. 

Ҥшбҧрышқа сырттай сызылған шеңбердің орталығы – ҥш орта 

перпендикулярдың қиылысу нҥктесі және ол ҥшбҧрыштың бірінші тамаша 

нҥктесі болып табылады (1 - сурет). 
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Ҥш орта перпендикулядың бір нҥктеде қиылысатынын дәлелдеу ҥшін 

келесі теорема қолданылады. 

Теорема: Кесіндінің орта перпендикулярында жататын кез-келген 

нҥкте берілген кесіндінің ҧштарынан бірдей қашықтықта жатады. (3 - сурет) 
 

 

 

m ─ АВ кесіндісіне жҥргізілген орта перпендикуляр, ал О нҥктесі 

— осы кесіндінің ортасы болсын (2- сурет). m тҥзуінің бойынан кез-келген 

бірақ О нҥктесінен басқа бір Р нҥктесі алынсын. Р нҥктесі мен АВ 

кесіндісінің ҧштары қосылды. 

Дәлелдеу керек: АР = ВР 
Дәлелдеуі: АРВ ҥшбҧрышын қарастырса, m тҥзуінде жатқан РО 

кесіндісі ҥшбҧрыштың АВ табанына жҥргізілген әрі медианасы, әрі биіктігі 

болып табылады. Осыдан, бҧл ҥшбҧрыш тең бҥйірлі ҥшбҧрыш және АВ ─ 

оның табаны. Демек, АР мен РВ ҥшбҧрыштың бҥйір қабырғалары, және олар 

тең, яғни АР = ВР. Дәлелденді. Теореманы тағы басқа жолмен де дәлелдеуге 

болады: ОАР және ОВР тікбҧрыштары екі катеті бойынша тең (ОА = ОВ, ОР 

— ортақ катет). Сондықтан, АР = ВР. Дәлелденді. (3- сурет) 

Кері теорема: 

Кесіндінің ҧштарынан бірдей қашықтықта жатқан әр нҥкте кесіндіге 

жҥргізілген орта перпендикулярдың бойында жатады. (5 - сурет)" 
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 АВ кесіндісінің ҧштарынан бірдей 

қашықтықта жататын кез-келген N нҥктесін қарастырып, оның m тҥзуінде 

жататынын дәлелдеу керек (4 - сурет). 

АВС бҧрышының В бҧрышынан шыққан m биссектриса бойынан кез 

келген D нҥктесі алынды Осы нҥктеден АВ және АС қабырғаларына 

сәйкесінше DH және DN перпендикулярлары жҥргізілді. 

Дәлелдеу керек: DH = DN 
АВС бҧрышының ішінен оның АВ және ВС қабырғаларынан тең 

қашықтықта жататын кез-келген D нҥктесі алынды. 

Дәлелдеу керек: ВD тҥзуі АВС бҧрышының биссектрисасы. 

Дәлелдеуі: D нҥктесінен АВ және АС қабырғаларына сәйкесінше 

DH және DN перпендикулярлары жҥргізілді. Гипотенуза мен катет бойынша 

∆BHD және ∆BND тікбҧрышты ҥшбҧрыштары тең (BD – ортақ гипотенуза, 

берілгені бойынша DH =DN, BHD 

О нҥктесінен АВ, ВС, АС қабырғаларына сәйкесінше ОК, ОL, OM 

перпендикулярларын тҥсіреміз. Жоғарыда дәлелденген теорема бойынша, 

ОК = OM, ОК = ОL. Сондықтан, ОМ = ОL, яғни О нҥктесі АСВ бҧрышының 

қабырғаларынан бірдей қашықтыҧта, бҧдан О нҥктесі осы бҧрыштың СС1 

биссектрисасында жатады. Сондықтан да АВС ҥшбҧрышының барлық ҥш 

биссектрисасы да бір О нҥктесінде қиылысатыны . 

Библиографиялық тізім 

1. Преемственность в обучении математике. Пособие для учителей. 
Сборник статей. Сост. А.М.Пышкало. М., «Просвещение», 1978, 239с. 

2. Батаршев А.В. Педагогическая система преемственности обучения в 
общеобразовательной и профессиональной школе. СПб.: Ин-та 

профтехобразования РАО, 1996 – 90 с. 

3. Сманцер А. П. Теория и практика реализации преемственности в 
обучении школьников и студентов – Минск: БГУ, 2011. – 289с. 

4. Оразбекова Л.Н. Білім берудің сабақтастық жҥйесі және оқушының 
танымдық іс-әрекетін дамыту. Материалы Международной научно- 

практической конференции «Проблемы совершенствования обучения 

математике, физике и информатике в школе и вузе», 24-25 октября 2014г. 

Алматы: Изд. «Ҧлағат» - 79-82 с. 

5. Абай Қҧнанбаев. Шығармаларының екі томдық толық жинағы. 

Алматы: Жазушы, 1995 - 379 б. 



15  

ӘОЖ 14.25 

 

КОМПЬЮТЕР ЖҦМЫСЫНЫҢ КӚППРОГРАММАЛЫҚ РЕЖИМІ 

Нургалиева Жадыра Койшыбековна, 

Асанова Назгуль Сериковна 
2 курс магистранттары 

Шымкент университеті, Шымкент қаласы 

 

Компьютерлік жады (сыртқы немесе қосалқы жады, ақпараттарды 

сақтауға арналған қҧрал, сақтағыш қҧрал) — белгілі бір уақытта есептеуде 

қолданылатын, ақпарат сақтауға арналған физикалық қҧрылғы немесе орта 

болатын, есептегіш машина бӛлігі. Жады 1940-ыншы жылдардан бері 

орталық процессор секілді, компьютердің маңызды бӛліктеріне жатады. 

Есептеуіш қҧралдардағы жады иерархиялық қҧрылымды болады және ол 

әртҥрлі қасиеттері бар бірнеше сақтағыштарды (жаттағыш) қолдануды 

білдіреді. Кӛбінесе персоналды (жеке) компьютерлерде «жады» деп оның бір 

бӛлігі — кездейсоқ рҧқсатты (DRAM) динамикалық жадыны — қазіргі 

уақытта жеке компьютерлер жедел жады ретінде қолданылатын жадыны 

айтады. 

Компьютерлік жадының мақсаты ол сырттық ӛзгерістерді ӛзінің 

ҧяшықтарында сақтау, яғни ақпаратты жазу. Бҧл ҧяшықтар әртҥрлі 

физикалық ӛзгерістерді бақылай алады. Функциясына байланысты жады 

қарапайым электромеханикалық қосқыш секілді және онда ақпараттар толық 

ажырата алатындай 0 және 1 («сӛндірілген»/«қосылған») жағдайларында 

сақаталады. Арнайы механизмдер ҧяшықтардағы жағдайларды ӛзгертуге, 

кездейсоқ немесе тізбекті оқуға) рҧқсат береді. Жады рҧқсат процессі 

кӛптеген уақыттық процестерге бӛлінген —жазба (жазу) операциясына 

(сленг. ТЖҚ-ыны (Тҧрақты жаттағыш қҧрылғы немесе «ROM») жазу 

жағдайындағы микробағдарлама (прошивка) ) және оқу операциясына. Кӛп 

жағдайда бҧл операциялар жад контроллері арқылы басқарылады.Тағы да, 

ҧяшықтарға бірдей мән беру арқылы (кӛбінесе 0016 немесе FF16) жадыны 

ӛшіру операциясын ажырата алады. Жеке компьютерлердегі белгілі 

сақтағыш қҧралдардың бірі: шҧғыл жады модульдері, қатқыл 

дисктер(винчестерлер), дискеттер(иілгіш магнитті дикстер), CD және DVD 

дисктері және флеш-карталар. 

 

 

Ақпаратты сақтау флеш-жадыда 

https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D0%96%D2%9A
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HDD кӛлемі 44мб 1980-інші жылғы шығарылған және CompactFlash 

кӛлемі 2Гб 200-аншы жылдардағы шығарылым 

 

Шҧғыл жады модулі DRAM жҥйелік тақтаға сақталған 

Жад функциялары 

Компьютерлік жады замануи компьютерлерегіі ең басты функция — 

ақпараттарды ҧзақ сақтау қасиетін беріді.Шамамен барлық компьютерлер 

негізі болған принципі — Нейман архитектурасының басты рольдерін 

орталық процессор мен сақтағыш қҧрылғы атқарады. Алғашқы 

компьютерлер сақтағыш қҧрылғыларын тек қана ӛңделіп жатқан деректерді 

сақтау арналған болатын. Олардың бағдарламалары алда атқарылатын 

тізбектерден жасалынған.Қайта программалау кӛп уақытты,жаңа 

документацияларды,блоктарды қайта қҧруды,қҧрылғыларды дайындауға 

арналған ҥлкен кӛлемді қол жҧмысын талап етті. Нейманның компьютерлік 

бағдарламаларды және деректерді ортақ жадыда сақтау архитектурасын 

қолдану, жағдайды тҥбегейлі ӛзгертті. Кез келген ақпарат бит ретінде 

ӛлшенуі мҥмін, ӛйткені қандай физикалық принцип арқылы жасалғанына 

және сандық компьютердің қандай есептеу жҥйесінде қызмет ететініне, 

тексттік ақпаратына, суретіне байланассыз есептеліне алады.Оған себеп 

барлық ақпарат екілік ӛлшеу жҥйесіне кӛшіріле алады.Бҧл компьютерге 

деректермен басқаруға кӛмектеседі. 

Компьютерлік жады замануи компьютерлерегіі ең басты функция — 

ақпараттарды ҧзақ сақтау қасиетін беріді.Шамамен барлық компьютерлер 

негізі болған принципі — Нейман архитектурасының басты рольдерін 

орталық процессор мен сақтағыш қҧрылғы атқарады. Алғашқы 

компьютерлер сақтағыш қҧрылғыларын тек қана ӛңделіп жатқан деректерді 

сақтау арналған болатын. Олардың бағдарламалары алда атқарылатын 

тізбектерден жасалынған. Қайта программалау кӛп уақытты,жаңа 

документацияларды,блоктарды  қайта  қҧруды,қҧрылғыларды  дайындауға 
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арналған ҥлкен кӛлемді қол жҧмысын талап етті. Нейманның компьютерлік 

бағдарламаларды және деректерді ортақ жадыда сақтау архитектурасын 

қолдану, жағдайды тҥбегейлі ӛзгертті. Кез келген ақпарат бит ретінде 

ӛлшенуі мҥмін, ӛйткені қандай физикалық принцип арқылы жасалғанына 

және сандық компьютердің қандай есептеу жҥйесінде қызмет ететініне, 

тексттік ақпаратына, суретіне байланассыз есептеліне алады.Оған себеп 

барлық ақпарат екілік ӛлшеу жҥйесіне кӛшіріле алады.Бҧл компьютерге 

деректермен басқаруға кӛмектеседі 

Жады- мультибағдарламалы операциялық жҥйе арқылы реттеліп, 

басқаруды талап ететін ең маңызды ресурстардың бірі болып табылады. 

Жадының бос бӛліктерінің барлығы бӛлістіруді қажет етеді. ОЖ жадыны 

басқаруда мынадай қызметтерді атқарады: 

• бос және толған жады бӛлігін анықтау; 

• жадыны ҥрдістерге бӛлу мен олардың аяқталуы кезінде жадыны 

босату; 

• ҥрдістерді оперативті жадыдан қатты дискіге ығыстыру; 

• оперативті жадыда орын босаған кезде оларды қайтара кӛшіру; 

• бағдарлама мекен-жайларын жадының нақты облысына орналастыру; 

Жадыны басқару екі жағдайға қатысты орындалуы мҥмкін, яғни қатты 

диск жадысына және оперативті жадыға байланысты. Бҧл екі жады да бірдей 

басқару қҧрылымын пайдалануы мҥмкін. Компьютерде жҧмыс істеу 

барысында бірнеше ҥрдістер пайда болып, орындалып, аяқталып жатады. 

Сол ҥрдістер орындалуы кезінде жадының біршама бӛлігін алып отырады. 

Яғни, жады әрбір ҥрдіске сәйкес орындар бӛліп, оларды босатып отыруы 

қажет. Сол ҥшін ОЖ арнайы жады аймағын бӛлістіру тәсілдері қолданылады. 

1. Қарапайым орналастыру тәсілі. Мҧнда ҥрдістер жады аймағына кезекпен 

бос ҧяшықтарға орналасады және олардың орындалуы сол ҧяшықтардың 

орналасу реттілігіне байланысты. 2. Ығыстыру тәсілі. Бҧл тәсіл ҥрдіс 

аяқталуы кезінде немесе келіп тҥскен ҥрдіске қажетті бос жады қалмаған 

кезде қолданылады. Яғни, алдыңғы ҥрдістерді сығу арқылы қажетті бос 

орынға ие болады 3. Виртуалды жады кӛмегімен бӛлістіру тәсілі. Виртуалды 

жады – қолданушыларға кӛлемі қолданыстағы оперативті жады кӛлемінен 

асып тҥсетін бағдарламаларды жазуға мҥмкіндік беретін бағдарламалық- 

аппараттық қҧралдардың жиынтығы; 

• Тҥрлі есте сақтау қҧрылғыларына деректерді орнықтырады, мысалға 
бағдарлама жартысы - оперативті жадыда, жартысы – қатты дискіде. 

• Қажетті жағдайда тҥрлі есте сақтау қҧрылғылары арасында деректердің 
орнын ауыстырады, мысалға, бағдарламаның қажетті бӛлігін қатты дискіден 

оперативті жадыға орналастырады. Аталған әрекеттердің барлығы автоматты 

тҥрде орындалып, программист кӛмегін қажет етпейді. Виртуалды жадыны 

қолданылудың кеңінен таралған орындаулары – жадыны парақтық, 

сегменттік және парақтық-сегменттік бӛлістіру мен свопинг болып 

табылады. Жоғарыда аталғандар негізгі тәсілдер болып табылады. 

Оперативті және қатты диск жадылары арасында дәнекер жады болып 
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табылатын тағы бір жады кэш жадыны қарастырамыз. Кэш-жады – бҧл қол 

жеткізудің орташа уақыты мен бір бит кӛлеміндегі деректерді сақтау 

қҧндылығымен ерекшеленетін, жиі қолданылатын ақпаратты бір жадыдан 

екінші жадыға кӛшіру уақытын азайтуға мҥмкіндік беретін екі тҥрлі есте 

сақтау қҧрылғыларының бірлесе қызмет етуін ҧйымдастыру тәсілі болып 

табылады. Кэш-жадыны кӛп жағдайда тек екі тҥрлі есте сақтау 

қҧрылғыларының бірлесе қызмет етуін ҧйымдастыру тәсілі ретінде ғана емес, 

сондай-ақ жылдам есте сақтау қҧрылғысының бір қҧрылғысы ретінде 

қабылдауымызға болады. Ол бағасы жӛнінен қымбат, жады кӛлемі де 

салыстырмалы жағдайда аз. Кэш-жадыны оперативті жадыда сақталған 

деректерге қол жеткізудің орташа уақытын азайтудың жекелеген жағдайын 

қарастыралық. Негізінен процессор мен оперативті жады арасында кэш-жады 

орналасады(сурет 2). Кэш-жадының қҧрамы – оған енгізілген деректер 

бӛлшектерінің жиынтығынан қҧралады. Деректер элементтері жӛніндегі 

әрбір жазбада оперативті жады мен басқарушы ақпаратта қолданысқа 

енгізетін мекен-жайы: модификация белгісі мен соңғы уақыт аралығындағы 

деректерге тӛну белгілері болады. 
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Компьютерлік математика қҧралдары – ғылыми есептерді шешудің, 

кӛлемді деректерді талдаудың және әртҥрлі қҧбылыстарды модельдеудің 

тәсілдерін ӛңтайландыратын ӛте маңызды қҧрал. Бҧл шолуда біз 

компьютерлік математика саласына айтарлықтай әсер ететін бірнеше негізгі 

қҧралдарды қарастырып, талдау жасаймыз. 

MatLab (Matrix Laboratory) - сандық есептеулерге, деректерді талдауға 

және модельдеуге арналған қуатты жҥйе, компьютерлік математика 

саласында кеңінен қолданылатын қҧралдардың бірі болып табылады. Оның 



19  

қуатты қҧралдары сандық есептеулер жҥргізуге, деректерді талдауға, 

алгоритмдерді әзірлеуге және тестілеуге мҥмкіндік береді. Бҧл жҥйе сонымен 

қатар графиктерді қҧруды және нәтижелерді визуализациялауды қолдайды, 

бҧл оны студентерге, инженерлерге және ғалымдарға таптырмас қҧралға 

айналдырады [1]. 

MatLab - матрицалармен, сандық әдістермен, кҥрделі деректерді 

талдаумен және алгоритмдерді әзірлеумен жҧмыс істеуге арналған қуатты 

есептеу және бағдарламалау жҥйесі. Жоғары тиімді қҧралдар мен ыңғайлы 

бағдарламалау тілінің ҥйлесімі MatLab-ты инженерлік және ғылыми 

салаларда танымал таңдау етеді. MatLab-тың кҥшті жақтарының бірі - оның 

матрицаларды ӛңдеу және талдау қабілеті. Мысалы, матрицаларды қҧру және 

кӛбейту амалдарын оңай орындауға болады: 

% A матрицаны қҧру 
A = [1, 2, 3; 4, 5, 6; 7, 8, 9]; 

% B матрицаны қҧру 

B = [9, 8, 7; 6, 5, 4; 3, 2, 1]; 

% Матрицаларды кӛбейту 

C = A * B; 

disp(C); 

Бҧл код ‗A‘ және ‗B‘ екі матрицаны қҧрады да, содан кейін оларды 

кӛбейтеді, нәтиже ‗C‘ матрицасында сақталады. 

MatLab сонымен қатар деректерді визуализациялаудың қуатты 

қҧралдарына ие. Мысалы, функцияның графигін келесі кодтың кӛмегімен 

қҧруға болады: 

% x айнымалыны беру 

x = linspace(0, 2*pi, 100); 
% sin(x) функцияның мәндерін есептеу 

y = sin(x); 

% график тҧрғызу 

plot(x, y); 

title('sin(x) функцияның графигі'); 

xlabel('x'); 

ylabel('sin(x)'); 

Бҧл код 0-ден 2π-ге дейінгі 'x' мәндерінің массивін және sin(x) 

функциясының сәйкес мәндерін есептейді. Содан кейін plot функциясы 

графикті қҧру ҥшін қолданылады, ал title, xlabel және ylabel функциялары 

графикке осьтердің жазбаларын қосады. 

Сонымен қатар MatLab теңдеулерді шешуге, сандық әдістерге және 

сигналдарды ӛңдеуге арналған қҧралдардың кең жиынтығын ҧсынады, бҧл 

оны инженерлер, математиктер және ғылым мен техниканың әртҥрлі 

салаларындағы зерттеушілер ҥшін ажырамас қҧралға айналдырады. 

Wolfram Research әзірлеген Mathematica кешенді жҥйесі әртҥрлі 

математикалық есептерді шешуге арналған қуатты қҧралдарды: символдық 

есептеулерге, сандық әдістерге және деректерді визуализациялауға арналған 
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ортаны қамтамасыз етеді, математикалық және физикалық зерттеулерде, 

деректерді талдауда және т. б. сәтті қолданылады. Оның символдармен 

жҧмыс істеу қабілеті оны аналитикалық есептеулер ҥшін, сондай-ақ кҥрделі 

теңдеулер мен жҥйелерді шешу ҥшін ӛте қажетті таңдауға айналдырады. 

Mathematica жҥйесі сонымен қатар Wolfram бағдарламалау тілін қолдайды, 

бҧл оның функционалдығын едәуір кеңейтеді [2]. 

Мысалдар арқылы Mathematica пакетінің бірнеше негізгі мҥмкіндіктерін 

қарастырайық. 

Mathematica жҥйесінде символдық есептеулерді орындау ӛте оңай. 

Мысалы, теңдеуді шешу және оны символдық тҥрде шығару келесідей 

орындалуы мҥмкін: 

Solve[x^2 - 4 == 0, x] 

Нәтиже: 

{{x -> -2}, {x -> 2}} 

Сонымен қатар бҧл пакет сандық әдістерге арналған қҧралдарды 

ҧсынады. Интегралды есептеу мысалын қарастырайық: 

NIntegrate[Exp[-x^2], {x, -Infinity, Infinity}] 

Нәтиже: 

1.77245 
Mathematica жҥйесінде функцияның графигін қҧру оңай. Мысалы, синус 

функциясының графигін тҧрғызайық: 

Plot[Sin[x], {x, -Pi, Pi}] 

Алынған график функцияның ӛзгеруін берілген аралықта айқын 

кӛрсетеді. 

Mathematica деректермен ыңғайлы жҧмыс істеуге мҥмкіндік береді. 

Мысалы, CSV файлынан деректерді импорттау: 

data = Import["file.csv"]; 

ListPlot[data, PlotStyle -> PointSize[0.02]] 

Бҧл код `file.csv` файлынан деректерді импорттайды және оларды 

нҥктелік график тҥрінде қҧрастырады. 

Mathematica алгебрадағы символдық есептеулерді қолдайды. Мысалы, 

кӛпмҥшені факторизациялау: 

Factor[x^2 - 4] 

Нәтиже: 

(x - 2) (x + 2) 

Сонымен, Mathematica пакеті әртҥрлі математикалық есептерді шешуге 

арналған кӛптеген қҧралдарды ҧсынады, ал интуитивті тҥсінікті 

бағдарламалау тілі оны студенттер мен зерттеушілерден бастап кәсіби 

инженерлер мен ғалымдарға дейін кӛптеген пайдаланушылар ҥшін қол 

жетімді етеді. 

Maple - аналитикалық математикаға, символдық ӛрнектерге және сандық 

әдістерге арналған кешенді қҧрал. Оның қарапайым интерфейсі мен қуатты 

функционалдығы оны статистика мен инженериядан бастап ғылыми және 

академиялық ортадағы іргелі зерттеулерге дейін әртҥрлі салаларға қолайлы 
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етеді [3]. 
Maple-дің басты артықшылықтарының бірі – символдармен жҧмыс істеу 

мҥмкіндігі. Бҧл аналитикалық есептеулер жҥргізуге және кҥрделі теңдеулерді 

шешуге мҥмкіндік береді. Функцияның туындысын табу мысалын 

қарастырайық: 

# Символдық айнымалыларды беру 

x := sym('x'); 

# Функцияны анықтау 

f := x^2 + 3*x + 5; 

# Туындыны есептеу 

df := diff(f, x); 

df; 
Бҧл мысалда біз ‗x‘ символдық айнымалысын анықтап, f(x) = x

2
 + 3x + 5 

функциясын береміз және оның туындысын есептейміз. Нәтиже символдық 

тҥрде шығарылады. 

Maple кешені сонымен қатар теңдеулермен жҧмыс істеу ҥшін бір қатар 

қҧралдарды ҧсынады. Мысалы, сызықтық теңдеулер жҥйесін шешейік: 

# Теңдеулер жҥйесін беру 

eq1 := x + y = 2; 

eq2 := 2*x - y = 0; 

# Жҥйені есептеу 

sol := solve({eq1, eq2}, {x, y}); 

sol; 

{ 
𝑥 + 2 = 2 

2 ∙ 𝑥 − 𝑦 = 0 
теңдеулер жҥйесін шешеді, x және y 

айнымалыларының мәндерін табады. 
Сонымен, Maple жҥйесі талдауға, модельдеуге және математикалық 

есептерді шешуге арналған қҧралдардың толық жиынтығын ҧсынады. Оны 

пайдаланудың қарапайымдылығы мен қуатты мҥмкіндіктері Maple-ді 

студенттер, инженерлер және дәл ғылымдар саласында жҧмыс істейтін 

зерттеушілер ҥшін маңызды кӛмекші етеді. 

Тегін және еркін таратылатын SageMath бағдарламалық пакеті - бҧл 

ашық бағдарламалық жасақтама негізінде жасалған компьютерлік алгебра 

мен сандық есептеулердің қуатты жҥйесі. Бҧл жҥйенің бірегейлігі – ол 

математика, физика, инженерия және басқа да салалар бойынша әртҥрлі 

есептердің кең ауқымын шешуге арналған қҧралдар жинағын ҧсына отырып, 

кӛптеген математикалық пакеттер мен қҧралдарды біріктіреді [4]. 

SageMath-тің басты ерекшеліктерінің бірі - символдық және сандық 

режимде жҧмыс істеу мҥмкіндігі. Символдармен жҧмыс істеу мысалын 

қарастырайық: 

# Символдық айнымалылар 

x, y = var('x y') 

# Функцияны анықтау 

f = x^2 + y^2 

# Дербес туындыларды есептеу 

Бҧл код 
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df_dx = diff(f, x) 

df_dy = diff(f, y) 

df_dx, df_dy 

Бҧл мысалда біз ‗x‘ және ‗y‘ символдық айнымалыларын қҧрып, f(x,y) = 

х
2
 + y

2
 функциясын анықтаймыз, содан кейін х және y бойынша дербес 

туындыларды табамыз. 

SageMath сонымен қатар сандық әдістермен жҧмыс істеу ҥшін бір қатар 

қҧралдарды ҧсынады. Сандық әдістер және графиктермен жҧмыс істеу 

мысалы: 

# Функцияны анықтау 

def g(x): 

return sin(x) / x 

# Функцияның графигін қҧру 
plot(g, (x, -10, 10), title= ' g(x) функцияның графигі ') 

# g(x) = 0 теңдеуді шешу 

solution = find_root(g, -8, 8) 

solution 

Бҧл код g(x)=sin(x)/x функциясының графигін тҧрғызады және g(x) = 0 

теңдеуінің -8-ден 8-ге дейін аралықтағы сандық шешімін табады. 

SageMath сонымен қатар әртҥрлі математикалық қҧрылымдармен, 

алгебралық ӛрнектермен, графиктермен және тіпті символдық теңдеулермен 

жҧмыс істеуді қолдайды. 

SageMath жҥйесінің кӛмегімен пайдаланушылар базалық және кҥрделі 

математикалық операцияларды орындауға мҥмкіндік беретін қуатты 

қҧралдарға қол жеткізе алады. Sagemath ӛзінің икемділігі мен еркін 

таралуының арқасында математика және онымен байланысты пәндер 

саласындағы ғалымдар, зерттеушілер мен студенттер ҥшін маңызды ресурсқа 

айналуда. 

Maxima - символдық есептеулерді орындауға және математикалық 

есептерді шешуге арналған бастапқы коды ашық компьютерлік алгебра 

жҥйесі. Maxima символдық ӛрнектерді манипуляциялау, теңдеулерді шешу, 

дифференциалдау, интегралдау және т.б. функциялардың бай жиынтығын 

ҧсынады [5]. 

Символдық есептеулермен жҧмыс істеу мысалы: 

/ * Символдық айнымалыларды анықтау */ 

wx: x^2 + 2*x + 1; 

wy: y^2 - 2*y + 1; 

/* Теңдеулер жҥйесін шешу */ 

solve([wx = 0, wy = 0], [x, y]); 

Бҧл мысалда біз ‗wx‘ және ‗wy‘ екі символдық ӛрнегін анықтаймыз және 

олардың тҥбірлерін табу ҥшін solve функциясын қолданамыз, бҧл осы 

контексте теңдеулер жҥйесін шешуге эквивалентті. 

Maxima сонымен қатар сандық есептеулерді орындауға мҥмкіндік 

береді. Сандық әдістермен жҧмыс істеу мысалы: 
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/ * Функцияны анықтау */ 

f(x) := x^3 - 2*x^2 + x - 1; 

/* Теңдеу тҥбірінің сандық мәнін есептеу */ 

find_root(f(x), x, 0); 

Мҧнда біз f(x) функциясын анықтаймыз және x = 0 нҥктесінің маңында 

теңдеу тҥбірінің сандық мәнін табу ҥшін find_root функциясын қолданамыз. 

Maxima сонымен қатар матрицалармен жҧмыс істеуге, сызықтық 

теңдеулер жҥйесін шешуге, графиктер қҧруға және басқа да кӛптеген 

математикалық амалдарға арналған кӛптеген қҧралдарды ҧсынады. Maxima 

жҥйесі еркін таратылатын және ашық бағдарламалық жасақтама 

болғандықтан студенттерге, ғалымдарға және инженерлерге математикалық 

салалардың кең ауқымында символдық және сандық есептеулер жҥргізуге 

мҥмкіндік беретін қҧнды ресурсқа айналады. 

Осылайша, компьютерлік математика қҧралдары математикалық 

есептерді шешу процесін едәуір жеңілдетеді және жеделдетеді, оларды 

мамандар мен зерттеушілердің кең ортасы ҥшін қол жетімді және тиімді 

етеді. Жоғарыда сипатталған қҧралдар әртҥрлі математикалық қосымшалар 

ҥшін қуатты мҥмкіндіктер береді, ал белгілі бір қҧралды таңдау 

пайдаланушының нақты міндеттері мен қалауына және қолдану саласына 

тәуелді. 
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Аннотация. Әдістемелік жүйенің барлық компоненттерін кешенді 

және ӛзара байланыста қарауға мүмкіндік беретін білім берудің 

сабақтастық жүйесі қарастырылды. 

Аннотация. Рассмотрена система преемственности обучения, 

позволяющая более комплексно и взаимосвязано рассмотреть все 

компоненты методической системы. 

Annotation. Consider a succession system of training, which allows for 

more complexes and interconnected to consider all the components of the 

methodical system. , and provides a uniform transition to the next stage of training. 

Тҥйін сӛздер: сабақтастық, оқытудың сабақтастық жҥйесі, бақылау, 

бағалау, тҥзету. 

Ключевые слова: преемственность, система преемственности 

обучения, контроль, оценка, коррекция. 

Keywords: succession, the succession system of training, monitoring, 

evaluation, correction. 

 

Математиканы оқыту процесінде кӛрнеьсілік принципін жҥзеге 

асырудың ӛзіндік ерекшелігі бар. Баланың нақгы білім қоры, оның ойлау 

әрекеті негізінде жинақгалады. Оқу-кӛрнекі кҥралдарын оқушылар пайдалана 

отырып, алғашқы жалпылау және қарапайым байланыстарды орнатады. 

Кӛрнекілік — бҧл қарастырып отырған қҧбылысты нақгылау. Нақгылау 

нормалары: сӛз, образ, сурет, сызба, схема т.б. бола алады. 

XVII ғасырдың ӛзінде Ян Амос Коменский оқытудағы кӛрнекілікке 

қойылатын талаптарды негіздеді. Оның айтуынша, ақыл-ойға тҥйсік әсерін 

тигізбесе, оған ӛздігінен ештеңе қонбайды. Сондықган, оқуда заттарды 

таддап, тҧжырым жасамас бҥрын сол нәрсе, заттарды байқаудан бастау керек 

деген. 

Коменсісийдің ойынша, білім тҥйсікке негізделуі керек. Кӛрнекі сезім 

арқылы қабылданған білім есте анағҧрлым тҥрақгы сақгалатынын дәлелдеді. 

Я.А.Коменский былай деген: "Мҥғалім ҥшін алтын ереже — бала сезімі 

арқылы қабылдай алатын нәрселердің барлығын сезім әсерлерін туғызып 

білдірген жӛн: кӛруге болатынды кӛзге кӛрсет, естуге болатын нәрсені қҧлақ 

тҥріп тыңцасын, иесін иіскеп білсін, дәмін татып кӛрсін, қолына ҥстап 

қаттылығы мен жҧмсақгығын, тағы-тағыларын байкдсыі^. Кейбір нәрсені 

тҥрлі сезім мҥшелерімен бірдей тҥйсініп қабылдағаны жақсы ("Ғылыми 
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дидактика" XX —тарау). Бҥл жағдайды ол балаларды оқытуда ең бағалы 

дәреже деп санады. Кейінгі кезеңдерде педагогика классиктер, әдіскерлері 

оқыту әдістеріне зерттеулер жҥргізіп, кӛрнекілік принципін нақгылай тҥсті. 

Окушылардың теориялық ойлауын дамытуға кӛрнекіліктің бір 

жағынан, кӛптеген нәрселер мен қҥбылыстарға анағҥрлым ортақ қасиеттеріне 

назар аудармауға мҥмкін беретін, ал екінші жағынан ҥжымдарды 

деректендіруге септігін тигізетін тҥрлерін қолдануға жәрдем етеді. Кӛрнекі 

қҥраддардың бҥл мҥмкіншіліктері А.М.Пышкало жазған мақаланың бірінде: 

"Әр алуан нәрселерімен және геометриялық фигуралар модельдерімен 

жанаса, кӛптеген тәжірибелерді орындай отырып, оқушылар олардың қандай 

материалдан жасалғандығына, тҥр-тҥсіне , салмағына және т.с.с қатысын 

шамалы ӛмірге анағҥрлым ортақ қасиеттерді айқындайды "-деп жазған. 

Қазақстандағы ҥлы ағартушылардың қазақгың алдынғы қатарлы 

ӛкілдерінің еңбектерінде оқыту мен тәрбиенің негізгі мәселелері орын алады. 

Соның бірі Абай ӛзінің шығармаларында ақыл-ойды дамытып, ғылыми білім 

алудың қажеттігін атап кӛрсетті. Ол ҥшін ойлау, зейін, ес, мінез-қҥлық, қиял, 

ерік-жігер сияқгы психикалық процестерді дамыту керек - деді. 

Ҥлы Абай: " Адам баласы... кӛзбен кӛріп, қҥлақпен естіп, қолмен ҥстап, 

тілімен татып, мҥрынмен иіскеп, тыстағы дҥниеден хабар алады " 

(А.Қҥнанбаев шығармаларының толық жинағы, 2-том, 43 сӛз, Алматы, 1954, 

241-бет) — деген дана ойы педагог классиктердің пікірімен ҥштасады. 

Сонымен, кӛрнекілікті пайдалану, заттардың негізгі белгілері мен 

ерекшеліктерін білуді жеңілдетеді, заттар жӛніндегі мәліметтерді, деректерді 

есте берік сактауға ыкдал жасайды. Окушылар оқылатын нәрсе — заттармен 

тікелей танысуға әуес, ынталы келеді. Сондыктан, кӛрнекілік оқушылардың 

назарын белгілі бір бағытқа жҥмылдырады. 

Бірақ, бҥкіл оқу барысын кӛрнекілікпен ғана шешуге болмайды. 

Педагогика классиктері байқаудың абстрактілік ойлаумен тығыз байланысты 

болатындығын ескертті. Олардың ойынша, байқау ақыл-ой арқылы 

бағытталуы тиіс. Я.А.Коменский ӛз сӛзінде былай деген: "Е, егер жоғарғы 

байқаушы ақыл-ой, сыртқы сезімдерді мҥқият тҥрде қадағаламаса, сыртқы 

сезімдер бос, қҧрғақ материал болып қалуы мҥмкін". 

Осы кезде байқау мен сӛз сӛйлеуді тиімді тҥрде байланыстыру 

мәселесін шешуде академик И.П.Павловтың адам санасындағы бірінші және 

екінші сигналдық системалардың ӛзара байланысы жӛніндегі, яғни бірінші 

сигнал қоршаған ортадан келетін накты материалдар, екінші сигнал — сӛз 

сӛйлеу. 

Екінші сигнал бірінші сигналсыз болмайды, екеуі бір-бірінен 

айырылмайды. Адамда сӛзбен ойлану дамыған сайын екінші сигнал 

системасының функциясы ӛсе береді. Бірақ сӛз сӛйлеу қоздырғыштары 

бірінші сигналдың әрекеттері арқылы бекітілмесе, тек сӛйлеу, сӛз сӛйлеу 

қайталана берсе, ол адамды ақиқат шындыктан алыстата береді. Сонымен 

бірге, бірінші сигнал системасы арқылы алынған білім сӛз сӛйлеу арқылы 



26  

айтылмаса, ол зат нәрселерді қабылдау, сезіну дәрежесінде ғана қала 

береді,  логикалық  дәрежеге  кӛтерілмей  қалады. 

Қорытындыларды ҧғыну және меңгеру оқушылардың белсенділігіне 

ықпал жасайтын әңгімелесу, есеп шығару, тапсырмаларды орындау арқылы 

жҥргізіледі. Ӛз кезінде Я.А.Коменский оқылатын нәрсе -заттарды 

оқушылардың мҥмкіндігінше әр салалы сезім мҥшелері арқылы қабылдауын 

талап етті. 

Оқушылар кӛбінесе кӛзбен кӛрумен қатар бҧлшық етпен сезіну арқылы 

да қабылдайды. Егер оқушылар тәжірибені кӛріп қана қоймай ӛздері жасаса, 

жинақгаса білімдері нақгы болады. Мысалы, мҧғалім оқушыларды 

ҧшбҧрышпен таныстыра отырып сондай формалы фигуралардың негізгі 

белгілерін (3 бҥрышы, 3 тӛбесі, 3 қабырғасы) кӛрсететін моделдерін 

пайдаланады. Мҥғалім балалардың қандай нәрселердің формасы ҥшбҥрыш 

тәріздес екенін естеріне тҥсіреді. Математиканы оқытуда оқушыларды 

тікелей қабылдауы мен тҥсініктері ҥйлестіріле пайдаланады. 

Математика нәрселердің ӛзімен айналадағы ӛмір қҥбылыстарын ғана 

емес "нақгылы ӛмірдің кеңістік формалары мен сандық қатынасын" 

(Ф.Энгельс) зерттейді. Сондықган, математиканы оқытқанда дәл осы 

жақгарын айырып, алуға тырысады; нәрселердің сапалық белгілері болса, 

еленбей қала береді. Математикалық қатынастар мен операцияларды оқып 

ҥйрену ҥшін кӛбінесе арнаулы кӛмекші қҥралдар пайдаланады. Мҥндай 

қҥралдар кейде нәрселердің ӛзіне немесе айналадағы ӛмірден алынған 

жағдайларға қарағанда анағҥрлым кӛрнекі болып шығады. 

Кӛрнеьсі қҥралдардың әр алуан дидактикалық қызметіне және 

мҥмкіншіліктеріне байланысты олардың сабақ ҥстінде комплексті тҥрде 

қолданылуы қажет болады. Тек осы жағдайда ғана сабақ алдында қойылатын 

әр бір танымдық міндетті шешу бағытында максимадды әсерлілікке қол 

жеткізуге болады. 

Кӛрнекіліктің әр тҥрлі қҥралдарын комплексті тҥрде қолдану 

қажеттілігі, оның сабақ ҥстінде әр алуан анализаторлардың бірлесіп жҥмыс 

істеуін қамтамасыз ете алуына да байланысты. Бҥл жай М.Н.Скаткиннің бір 

жҥмысында жан-жақгы ашыла берілген. 

"Зат кеңістік пен уақыт аясында біріккен тітіркендіргіштердің белгілі 

комплексі ретінде бір сыпыра анализаторларға әсер еткен кезде ми 

сыңарларының қыртысында нерв клеткаларының тиісті топтарымен уақытша 

байланыстар пайда болады" — деп жазады М.Н.Скаткин, - мҥның ӛзі 

организмнің затты тҥтас нәрсе ретінде сезінуіне логикалық екпін туғызады. 

Сонымен бірге кӛрнекілік қҥралдарының әлденеше тҥрін тек оқылып жатқан 

қҥбылыстың әр тҥрлі жақгарын ашып береріне, ал оның әрқайсысын 

кӛрнекіліктің тек белгілі бір тҥрімен сенімді тҥрде және толық бейнелей 

алатын жағдайда ғана пайдалануға тиімді. 

Кӛрнекі қҥралдарды іріктеу кезінде олардың лирикалық екпінін әрбір 

оқу пәнінің ӛзіндік ерекшелігімен және әрбір сабақтың мазмҥнымен 

салыстырып алу қажет. Бҥл арада Ю.К.Бабанскийдің кӛрнекілікпен шектен 
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тыс айналысу ӛмір шындығын онсыз әсерлі тҥрде таныту мҥмкін емес, 

абстрактілі ойлауды тежеуге апарып соғады. 

"Кӛрнекілікті ӛте мол қолдану кӛп жағдайда оқушылар зейінін 

шашыратады, олардың зейінін тақырыптың негізгі идеясын танытудан 

басқаға аударады, мҥның ӛзі, әсіресе, ес қабілеті кӛрнекілік-образды 

қабыддаудан гӛрі, сӛздік-логикалық қабылдауға бейім болатындығымен 

айналысқанда орын алады" — дейтін пікірмен комплекске болмайды. 

Кӛрнекі қҥралдар мен мҥғалім сӛзін ҥштастыру проблемалары 

Л.В.Занковтың "Мҥғалім сӛздері мен кӛрнекі қҥралдардың оқыту ісіндегі 

ҧштастығы" және "Оқыту ісіндегі кӛрнекілік пен окушылар белсенділігін 

кӛрсету" деген еңбегінде анағҧрлым толық талданған. 
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Резюме 

Излагается вывод системы уравнений Нильсена путем преобразований 

уравнений Лагранжа второго рода. На основе полученных формул дается 

подробное решение задач на движение системы с двумя степенями свободы. 
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Summary 

The derivation of the Nielsen system of equations by means of 

transformations of the Lagrange equations of the second kind is presented. On the 

basis of the formulas obtained, a detailed solution of problems on the motion of a 

system with two degrees of freedom is given. 

Осы мақаланың авторларының мақсаты – аналитикалық 

механикамен айналысатындарды динамика жҥйенің есептерін шешу кезінде 

Нильсен теңдеулерді қалай қолдану керек, сонымен таныстыру. Екі және 

оданда кӛп еркін дәрежесінің саны бар жҥйенің есептерін шешу кезінде 

математикалық операциялардың саны екінші ретті Лагранж теңдеулер 

арқылы шешкенінен кем. Егер k – голономдық жҥйенің еркін дәрежесінің 

саны болса, онда операциялардың саны Лагранж бойынша 3k, Нильсен 

бойынша 2k+1. Егер k=2, онда 3k=6; 2k+1=5 және ..... Тӛменде екінші ретті 

Лагранж теңдеуден шыққан Нильсен теңдеулері берілген: 
𝑑 

( 
𝛛Т 

) - 
𝛛Т =𝑄 , 

𝑑𝑡 𝛛q1  𝛛𝑞1 
1 

𝑑 
( 
𝛛Т 

) - 
𝛛Т =𝑄 ( 1 ) 

𝑑𝑡 𝛛q2  𝛛𝑞2 
2, 

…………………. 
𝑑 

( 
𝛛Т 

) - 
𝛛Т =𝑄 , 

𝑑𝑡 𝛛qk  𝛛𝑞𝑘 
𝑘 

Т- кинетикалық энергиядан t уақыт бойынша туынды аламыз: 
   = 𝛛  𝑞  + 𝛛  𝑞  +...+ 𝛛  𝑞   + 

𝛛  
𝑞  + 

𝛛  
𝑞  + ⋯ + 

𝛛  
𝑞   , ( 2 ) 

𝛛𝑞1  
1 𝛛𝑞2  

2 𝛛𝑞𝑘  
𝑘 𝛛𝚐   1  

1 𝛛𝑞  2  
2 𝑞𝑘  

𝑘 

Енді (2) теңдеуден дербес туынды аламыз кез келген жалпыланған 
жылдамдық бойынша, мысалы 𝑞 1 , бойынша: 

𝛛Т  

𝛛𝑞1  
= 

𝛛  

𝛛𝑞1 
+ 

𝛛2  

𝛛𝑞 1𝛛𝑞1 
𝑞 1 + 

𝛛2  

𝛛𝑞 1𝛛𝑞2 
𝑞 2 + ⋯ + 

𝛛2 
 

𝛛𝑞 1𝛛𝑞𝑘 
𝑞 𝑘 + 

𝛛2  
𝑞  

𝛛𝑞  
+ 

𝛛2  

𝛛𝑞 1𝛛𝑞 2 
𝑞2  + ⋯ + 

𝛛2  

𝛛𝑞 1𝛛𝑞 𝑘 
𝑞𝑘   (3) 

Енді, екінші ретті Лагранждың бірінші теңдеуін қарастырайық және 
мҥшені 𝑑 (

𝛛Т
 ) тҥрлендіреміз. Табамыз: 

𝑑𝑡 𝑞  1 

𝑑 
( 
𝛛  

) = 
𝛛2  

  

𝑞  + 
𝛛2  𝑞  + ⋯ + 

𝛛2 
 𝑞  + 

𝛛2  
𝑞  +  

𝛛2   
 

𝑞  + ⋯ + 
𝑑𝑡 𝛛𝑞 1 𝛛𝑞1𝛛𝑞 1 

1 𝛛𝑞2𝛛𝑞 1 
2 𝛛𝑞𝑘𝛛𝑞 1 

𝑘 𝛛𝑞 2 1 𝛛𝑞 2𝛛𝑞 1 
2 

𝛛2   
 

 

𝛛𝑞 𝑘𝛛𝑞 1 
𝑞𝑘  , (4) 

(3) және (4) теңдіктерден шығады 
𝛛Т  

=  
𝛛  + 

𝑑 
( 
𝛛  

) , осыдан 
𝑑 

( 
𝛛  

) =  
𝛛Т 

 - 
𝛛  

.
 

(5) 
𝛛𝑞 1 𝛛𝑞1 𝑑𝑡 𝛛𝑞 1 𝑑𝑡 𝛛𝑞 1 𝛛𝑞 1 𝛛𝑞1 

Сонғы (5) теңдікті екінші текті Лагранж теңдеуінің біріншісіне апарып 

қойсақ, табамыз 
𝛛   

 
 

𝛛𝑞 1 
− 2 

𝛛  

𝛛𝑞1 
= 𝑄1 , 

Тура  осылай  қалған  барлық (1)  теңдеулерді тҥрлендіреміз. 
Нильсен теңдеулер жҥйесін жазып алайық: 
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.  

𝛛   

𝛛𝑞1  
𝛛   

− 2 
𝛛  

𝛛𝑞1 
𝛛  

= 𝑄1 , 
⎪ 

− 2 𝛛𝑞  𝛛𝑞 = 𝑄2 , (6) 
… …2 … … …2… … … …⎫ 

 
Қысқартылған жазуда[1] : 

𝛛   

𝛛𝑞𝑘  
− 2 

𝛛  

𝛛𝑞𝑘 
= 𝑄𝑘 

⎪
 

 
Есеп шығарайық. 

𝛛   
 

 

𝛛𝑞 𝑗 
− 2 

𝛛  

𝑞𝑗 
=  𝑄𝑗 , 𝑗 = 1,2, … . , 𝑘. (7) 

1-есеп.Осьтері қозғалмайтын А және В шығыршықтар арқылы 

ӛткізілген жіп қозғалмалы С шығыршықты устап тҥр; шығыршықтарда 

жатпаған жіптің бӛліктері вертикаль орналасқан; С шығыршыққа салмағы Р- 
ге тең гирь ілінген, салмақтары Р1 = 𝑃 

2 
және 𝑃2 = 

3𝑃 

4 
жҥктер жіптің ҥшына 

бекітілген. Шығыршықтардың және жіптің массаларын, осьтердегі ҥйкелісті 

есепке алмай, ҥш жҥктің ҥдеулерін анықтаңыз (1-сурет). 
Шешуі: 

 

1-сурет· 
 

𝛿𝑠 = 

 
𝛿𝑠1 + 𝛿𝑠2 

2 
; 𝑣 = 

 
𝑣1 + 𝑣2 

2 
; 𝑎 = 

 
𝑎1 + 𝑎2 

2 
, 

𝑞1 = 𝑠1; 𝑞2 = 𝑠2; 𝛿𝑞1 = 𝛿𝑠1; 𝛿𝑞2 = 𝛿𝑠2; 𝑞 1 = 𝑣1, 

𝑞 2 = 𝑣2; ∑𝛿𝐴 = 𝑃 

𝑃 

𝛿𝑠1 + 𝛿𝑠2 

2 
− 

𝑃 

2 
𝛿𝑠1 − 

3 

4 
𝑃𝛿𝑠2, 

𝑃 
∑𝛿𝐴 = − 

4 
𝛿𝑠2; 𝑄1 = 0; 𝑄2 = − 

4 
. 

Нильсен теңдеулері: 
𝛛   − 2 

𝛛  = 𝑄 ;  
𝛛  

 − 2 
𝛛  = 𝑄 ; (8) 

 

𝛛𝑣1 

 

𝛛𝑠1 1 𝛛𝑣2 

 

𝛛𝑠2 
𝑃1 𝑣2 

2 

𝑃2𝑣2 𝑃 𝑣2 + 𝑣2 + 2𝑣1𝑣2 
  =  1 +  2 +  1 2  ; 

2𝑔 2𝑔 2𝑔 4 
𝑃 3𝑃 𝑃   = 𝑣2 + 𝑣2 + 𝑣2 + 

𝑃 
𝑣2 +  

𝑃
 𝑣 𝑣 ; 

 

4𝑔 1 
 

8𝑔  2 
  

8𝑔 1 8𝑔  2 
 

4𝑔  1  2 

  =  
𝑃 
𝑣 𝑎 + 

3𝑃 
𝑣 𝑎 + 

𝑃 
𝑣 𝑎 + 

𝑃 
𝑣 𝑎 + 

𝑃 
𝑎  𝑣 + 

𝑃 
𝑣 𝑎 ; 

2𝑔  1 1 4𝑔  2  2 4𝑔  1  1 4𝑔  2  2 4𝑔  1  2 4𝑔  1  2 

    
= 

 𝑣1 

𝑃 

2𝑔 
𝑎1 + 

𝑃 

4𝑔 
𝑎1 + 

𝑃 

4𝑔 
𝑎2; 

   
 

 

 𝑠1 
= 0; 
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= 

 𝑣2 
𝑃 

3𝑃 

4𝑔 
𝑎2 + 

𝑃 

𝑃 

4𝑔 
𝑎2 + 

𝑃 

𝑃 

4𝑔 
𝑎1; 

   
 

 

 𝑠2 
= 0; 

2𝑔 
𝑎1 + 

4𝑔 
𝑎1 + 

4𝑔 
𝑎2 = 0; 3𝑎1 + 𝑎2 = 0; 

𝑎2 = −3𝑎1; 
3𝑃𝑎2 𝑃 𝑃 𝑃 

4𝑔  
+

 4𝑔 
𝑎2 + 

4𝑔 
𝑎1 = − 

4 
; 

4𝑎2 + 𝑎1 = −𝑔 ; −12𝑎1 + 𝑎1 = −𝑔 ; 
𝑔 3𝑔 𝑔 

𝑎1 = 
11 

; 𝑎2 = − 
11 

; 𝑎 = − 
11 

. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ МАТЕМАТИКАЛЫҚ ҚАБІЛЕТТЕРІН 

ДАМЫТУҒА АРНАЛҒАН ГЕОМЕТРИЯЛЫҚ САЛУ ЕСЕПТЕРІ 

Оразова Сәлима, Әмір Жансая Мустафақызы 

2-курс магистранттары 

Шымкент университеті, Шымкент қаласы 

Қарапайым геометрияның дамуы мен оны оқытудың бҥкіл тарихында 

мектепте кӛптеген геометриялық есептер, соның ішінде салу есептері 

жинақталған. Қазіргі уақытта жаңа есептерді қҧрастыру, жобалау маңызды 

емес, сол немесе басқа педагогикалық мәселелерге сәйкес бҧрыннан 

барлардын ішінен есептерді таңдау маңызды. Біздің жағдайымыз ҥшін 

осындай таңдау критерийлерін қарастырамыз. 

1. Планиметрия курсындағы классикалық салу есептері болып 

геометриядан әр тҥрлі есептер кітаптарында кездесетін және мектеп 

оқушыларымен жҧмыс тәжірибесінде белсенді қолданылатын есептер 

табылады. "Классикалық" есептердің дамушы рӛлі кӛп жылдық тәжірибемен 

дәлелденді: олар мектеп жылдарында кӛптеген ҧрпақтардың оқушыларын, 

соның ішінде белгілі отандық математик-ғалымдарды тәрбиеледі. 
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Мысал келтіреміз. 
Есеп. Берілген ABC сҥйірбҧрышты ҥшбҧрышқа, квадраттың екі тӛбесі 

ҥшбҧрыштың негізінде, ал екеуі – бҥйір қабырғаларында жататындай етіп 

квадратты іштей сызамыз. 

Шешімі: Талдау. Тӛмендегі шарттарды қанағаттандыратын 

квадратты салу қажет: 

1)  оның екі тӛбесі АВ-да жату керек; 2) бір тӛбесі - АС-да; 3) бір 

тӛбесі - ВС-да. 

Алғашқы екі шарттарды қанағаттандыратын квадрат салу оңай екенін 

байқаймыз. Делік бҧл квадрат K'L'M'N' болсын (сурет-1). 
 

Cурет-1. 

А центрі бар гомотетияда және кез-келген гомотетия коэффициентінде 

K'L'M'N' квадраты K"L"M"N" квадратына айналатыны анық, сонымен қатар 

1 және 2 шарттарын қанағаттандырады. Бҧл ретте М" нҥктесі міндетті тҥрде 

AM' тҥзуінде болады. Есепті шешу ҥшін K'L'M'N' квадратына гомотетикалық 

K"L"M"N" квадраттарының арасынан M" нҥктесі BC- да жатқанын 

таңдаймыз. Бҧл жағдайда М" нҥктесі AM' және BC тҥзулерінің қиылысу 

нҥктесі болады. Осыдан салу шығады. 

Салу. 
1. 1) және 2) шарттарын қанағаттандыратын K'L'M'N' еркін квадратын 

саламыз (сурет-2). 

2. AM' тҥзуін саламыз және оның ВС қабырғасымен қиылысатын М 

нҥктесін белгілейміз. 
3. М арқылы M'N'-ге параллель тҥзу жҥргіземіз және АС қабырғасын 

кесіп ӛтетін N нҥктесін белгілейміз. 

4. M және N-нен АВ-ға ML және NK перпендикулярларын тҥсіреміз. 

Табылған KLMN тік тӛртбҧрышы - ізделетін квадрат. 

Шынында да, KLMN - бҧл квадрат, ӛйткені салу әдісінің ӛзі бойынша 

ол K'L'M'N' квадратына гомотетикалық болып табылады. Сонымен қатар, ол 

есептің барлық басқа талаптарын қанағаттандыратыны анық. 

Есеп әрқашан бірмәнді шешімге иеленеді. 
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Сурет-2. 

Фигуралардың салуын аяқтауға арналған есептерге мысалдар 

келтіреміз. 

Есеп. Ҥшбҧрышты оның екі тӛбелері арқылы және а) биіктіктердің, б) 

биссектрисалардың, в) медианалардың, г) бҥйірлерге ортаңғы 

перпендикулярлардың қиылысу нҥктесі бойынша тҧрғызыңыз. Егер оның бір 

ғана тӛбесі берілсе, а)-г) шарттарында ҥшбҧрыш салуға бола ма? 

Есеп. Кесіңді CD - ABC ҥшбҧрышының тік бҧрышындағы С тӛбесінен 

сызылған биіктік, Е - оның катетінің нҥктесі. ABC ҥшбҧрышын салуды 

аяқтаңыз. 

Есеп. Сызбада қабырғасына жҥргізілген биіктіктің белгіленген негізі 

бар тең бҥйірлі ҥшбҧрыштың бҥйір қабырғасы сақталған. Ҥшбҧрышты 

қалпына келтіріңіз. 

Есеп. Оның ҥш биіктіктерінің негіздері бойынша тең бҥйірлі 

ҥшбҧрыш салыңыз. 

Есеп. Ҥшбҧрышты екі қарама-қарсы қабырғаларының ортаңғы 

нҥктелері мен ҥшінші қабырғаның нҥктесі бойынша қалпына келтіріңіз. 

Ҧсынылған есептер тек геометриялық мазмҧнмен ғана емес, сонымен 

қатар форманың ӛзіндік ерекшелігімен де қызықты, бҧл сӛзсіз, оқушылардың 

қызығушылығы мен ізденімпаздығын оятады. 

2. Жазықтықтын шектеулі бӛлігіндегі есептер. 
Кейде жазықтықтың шектеулі бӛлігінде сызбаны жасау қажеттілігі 

туындайды, одан тыс шығуға техникалық шарттар мҥмкіндік бермейді. 

Мысалы, қабырғаның жазықтығында циркуль мен сызғыштың кӛмегімен екі 

қабырғаның тҥйіскен жеріне перпендикуляр тҥсіру керек. Бҧл жағдайларда 

стандарттыдан ерекшеленетін геометриялық салу әдістерін қолдануға тура 

келеді. Мҧндай әдістермен танысу жазықтықтың шектеулі бӛлігінде салу 

есептеріне мҥмкіндік береді. Мектептегі тәжірибеміз кӛрсеткендей, бҧл 

есептерді шешу мектеп оқушыларын қалыптасқан геометриялық білімдерін 

әдеттен тыс жағдайларда қолдануға ҥйретеді. Бҧл ретте «фигураны салу» 

талабы «сызбаға сәйкес келетін фигураның бӛлігін салу» талабы ретінде 

тҥсініледі. 

Мысалы. 

Есеп. ABC ҥшбҧрышының С тӛбесі қол жетімді емес. Салыңыз: а) С 

нҥктесі арқылы ӛтетін медиананы, б) С бҧрышының биссектрисасын, в) С 

тӛбесінен биіктікті. 
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Есеп. ABC ҥшбҧрышының A және В тӛбелері қол жетімсіз. С нҥктесі 

арқылы ӛтетін медиананы салыңыз. 

Есеп.  ABCD параллелограммның С тӛбесі қол жетімсіз. Диагонал АС 
салыңыз, а) ВD диагоналын қолданбай, б) ВD диагоналын қолданып. 

Есеп. Квадраттың ҥш тӛбесі қол жетімсіз. Оның қол жетімді тӛбесі 

арқылы ӛтетін квадраттың диагоналын сызыңыздар. 

Осы есептердің кӛпшілігін орын ауыстыру және гомотетия арқылы 

шешкен жӛн, оларды қол жетпейтін нҥктелердің бейнесі қол жетімді 

болатындай етіп таңдаған жӛн. 

3. Құралдардың шектеулі таңдауымен шешілетін есептер. 
Геометриялық салу есептері әрдайым алдын-ала кӛрсетілген 

қҧралдардың бірнешеуін ғана қолдана отырып шешіледі. Осылайша, 

жасалған салулардың ауқымы әрдайым шектеулі: тек қабылданған 

қҧралдармен сипатталатын негізгі салуларды қалағанымызша біріктіруге 

рҧқсат етіледі. Кӛптеген геометриялық салу есептері табиғи тҥрде тек 

циркульді тартумен шешіледі, әрі сызғышты тартудың кейде қажеті жоқ, 

бірақ бҧл тіпті мҧндай есептерді шешуді жеңілдете алмайды. Мысалы, 

мҧндай есептер: 

Есеп.  Берілген шеңберді 6 тең бӛлікке бӛліңіз. 
Есеп. Ҥш нҥктелер А, В және С берілсін. Тек циркульді қолдана 

отырып, осы нҥктелердің бір тҥзуде жатқанын анықтаңыз. 

Кӛптеген жағдайларда циркуль арқылы жасалған салулар сызғышты 

тарту арқылы жасалған сызуларға қарағанда әлдеқайда дәлірек. Бҧл 

практикалық ӛлшемдер мен салуларда бҧрыннан табылған. Итальяндық 

геометр Лоренцо Маскерони (1750 - 1800) ӛз уақытында осы мәселеге 

арнайы "Циркульдің геометриясы" (1797) кітабын арнап, циркульдің 

конструктивті мҥмкіндіктерін зерттеумен айналысты. 

4. Фигураларды кесуге және қайта құруға арналған есептер. 

Фигураларды кесу және қайта қҧру есептері - конструктивті есептер. 

Олар оқушылар арасында танымал, олардың геометрияға деген 

қызығушылығын арттырады, комбинаторлық және конструкторлық 

қабілеттерін, геометриялық кӛріністерін дамытады, әртҥрлі мамандықтағы 

адамдарға қажетті дағдыларды қалыптастырады - мысалы, тігіншілер, 

былғары кескіштер, қаңылтыр металдарды белгілеушілер және т. б. 

А.В.Погорелов пен Анастасянның геометрия оқулықтарында іс-жҥзінде 

фигураларды кесу және қайта қҧру есептері жоқ. Оқушыларға сабақта, атап 

айтқанда, оқығанды қайталау кезінде осындай есептерді ҧсынған жӛн деп 

санаймыз. Айта кету керек, "кесу" терминін әрдайым сӛзбе-сӛз тҥсіну қажет 

емес. 
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Қазіргі кезде әлемдегі жҥргізіліп жатқан ізгілендіру ҥрдістері білім 

беру мекемелеріне қойылатын жаңа талаптарды анықтауда. Техника мен 

ғылым кӛлемінің ҧлғая тҥсуі мектептегі білім беру мазмҧнын қайта қҧру 

және оқу-тәрбие орындарының іс-әрекет қағидаларын қайта қарауға, әсіресе 

мҧғалімнің кәсіби біліктілігі мен тҧлғасына, бҥкіл педагогикалық ҥрдістің 

тҧлғалық бағдарлануына қойылатын талаптардың сӛзсіз арта тҥсуіне алып 

келді. Бҥгінгі таңда мектептің оқу ҥрдісін жетілдіру ҥшін инновациялық 

білім беру технологияларын пайдаланудың тиімділігін практиканың ӛзі 

дәлелдеп отыр. Мҧның ӛзі аталған мәселенің теориялық негіздемесін жасау 

қажеттілігін туындатады. Сондықтан біз оқытудың теориясы мен 

практикасындағы зерттеліп отырған мәселенің жағдайына таңдау жасауды 

«инновациялық білім технологиялары» ҧғымына нақты тҥсінік беруден 

бастағанды жӛн кӛрдік. Зерттеуде ең алдымен «инновация», «педагогикалық 
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технология»  ҧғымдары  жӛнінде    анықтамалар  жҥйеге  келтіріліп, 
«инновациялық білім беру технологиялары» ҧғымы мазмҧндық жағынан 

қарастырылды. 

«Инновация» термині ғылымға ХІХ ғасырда енді ХХ ғасырдың 

екінші жартысында инновация әлеуметтік ӛзгерістердің жалпы ҥрдісінің 

сатысы  ретінде  қаралып,  оның  негізгі  элементтері  атап  кӛрсетілді: 

«жаңашылдық», «жаңашыл», «бағалаушылар». Ҥрдістің сынарлы, ӛзгермелі 

мерзімін қандай да бір жаңа енгізілімдерге сәйкес «бағалаушылардың» іс- 

әрекетіндегі ӛзгерістер қҧрайды. 

Инновациялық динамика жаңа білімдердің техникалық немесе 

әлеуметтік шындыққа айналуының логикалық реттелген технологиясын 

танытып, жаңа білімнің тауар немесе қызмет кӛрсету ҥлгісіне айналу 

сатыларын білдіреді. 

Педагогикалық инновациялардың феноменалогиясы 
«инновациялық ағын» ҧғымын енгізеді. Бҧл ҧғымға педагогикалық 

жаңалықтарға деген дҧрыс қатынасын білдіретін мҧғалімдердің тҥрлі 

сипаттағы қызметтері енеді. Жаңашыл педагог - жаңа педагогикалық 

жҥйенің авторы, яғни ӛзара байланысты идеялар мен тиісті 

технологиялардың жиынтығының авторы. 

Қазіргі кезде педагогикалық технология ҧғымы біздің педагогикалық 

лексиконымызға берік еніп келеді. Дегенмен, оның мән-мағынасы туралы 

пікірлер алуан тҥрлі. Тҥсіндірме сӛздікте «Технология – бҧл қандай да 

болсын істегі, шеберліктегі, ӛнердегі амалдардың жиынтығы» делінсе, 

Б.Т.Лихачев педагогикалық технологияны оқу процесіне белгілі бір мақсат 

кӛздей әсер ететін педогогикалық ықпал деп тҥсіндіреді. Ал, технологиялық 

ҥрдісті нақты педогогикалық нәтижеге жетелейтін бірліктердің 

(ӛлшемдердің) белгілі бір жҥйесі ретінде кӛрсетеді және педагогикалық 

технология тҥпкілікті ӛзгермейтін механикалық қҧрылым емес, қайта бала 

мен мҧғалімнің ҥнемі тҥрленіп отыратын ӛзара қарым-қатынасының ӛзегі, 

мазмҧнды ҧйымдастырушы қҧрылымы. 

ЮНЕСКО – ның анықтамасы бойынша, педагогикалық технология – 

бҥкіл оқыту ҥрдісі мен білімді техникалық және адам ресурсын олардың бір- 

біріне ӛзара әсерін, білім берудегі формасын оңайландыру міндеттерін ескере 

отырып  меңгеруді  жҥзеге  асырудың  жҥйелі  әдісі.  М.В.Кларин 

«Педагогикалық технология – бҧл педагогикалық мақсатқа қол жеткізу 

жолындағы қолданатын барлық қисынды ілім амалдары мен әдіснамалық 

қҧралдарының жҥйелі жиынтығы және жҧмыс істеу реті», - деп анықтайды. 

Оқыту технологиясы мектепте оқу ҥрдісіне қажетті әдіс, тәсіл, амал, 

дидактикалық талап секілді психологиялық – педагогикалық іс- әрекеттердің 

жҥйелі кешені ретінде пайдаланылады. Ол оқушылардың тәрбиесіне оқуға, 

ынтасына, оқу - іс-әрекетіне игі мҧғалімдердің интеллектуладық 

шығармашылық қызметі болып табылатын педагогикалық іс-тәжірибесінің 

нәтижелілігіне, жинақтылығына ҧтымды әсер ететіндей, оқу-тәрбие 

процесінің басты кҥре тамырының ролін атқарады. Былайша айтқанда, 
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педагогикалық технология – оқу-тәрбие процесінің шығармашылықпен терең 

ойластырылған кӛптеген факторлардың ҥйлесімділігі оқыту мен тәрбиенің 

тиімділігін қамтамасыз ететін жанды қҧрамдас бӛлігі (компонент). 

Білім беру жҥйесінің бәсекеге қабілеттілігін арттыру ҥшін оны 

халықаралық стандарттар деңгейіне шығару қажет, бҧл бҥгінгі кҥннің ӛзекті 

мәселесі болып табылады. 

Жоғары оқу орындарындағы инновациялық білім беру ҥдерісін және 

оның қҧрамдас бӛліктері саналатын оқу-тәрбие ҥдерісінің мазмҧны мен 

ҧйымдастырылуын жобалау, қадағалау, реттеу, тҥзету және ғылыми 

пайдалылығын анықтау мен сыналған тәжірибені тарату мәселелерін жан- 

жақты зерттеуге қажеттілік туындайды. Міне, сол себептен, инновациялық 

білім беру іс-әрекетімен қатар, оған тиесілі эксперттік жҧмысты да 

атқарудың маңызы зор деп есептеледі. 

Экспертиза (сараптама) – инновациялық бастаманың қоғамдық 

маңызын, жҥзеге асу әлеуетін және жергілікті білім беру ортасына ену 

ерекшелігін сипаттайтын жағдайды бағалау болып табылады. Экспертизаның 

мақсаты осы бастаманың ықтимал қозғалу бағыттарын, оның ӛмір сҥру 

тҥрлері мен жергілікті жағдайға ену формаларын анықтауға бағытталады. 

Білім беру саласындағы инновациялық ӛңдеулердің экспертизасы, ең 

кемінде, мынадай ҥш мақсатты ҧстанады: 

1. Қарастырылатын материалдардың бҧрыннан бар дәстҥрлерге немесе 
кейбір ҥлгілерге сәйкестік деңгейін бағалау. 

2. Автордың тҥпкі ойы мен бастапқы жобалық идеяны тҥсіну; оның 
дҥниетанымдық маңызын, жобаның мақсатты бағыт-бағдарын және аса 

қҧнды мағыналық негіздерін анықтау. 

3. Жоба жасаушылардың инновациялық жобаны әзірлеу мен кәсіби 

шеберліктерін кӛтеру жӛніндегі іс-әрекеті мен жобаны жҥзеге асыруға 

бағытталған іс-әрекетті бағалау. 

Бҧл мазмҧн ҥлгі тҥрінде ӛрнектелгенде ғана нәтижелі сипат алады 

және ҥлгі зерттеу жҧмысын жҥйелі, мақсатты нақты жоспарлауда нәтижелі 

мәлімет алуға кӛмектеседі. Ҥлгіде жоғары оқу орындарындағы 

инновациялық білім беру ҥдерістерін басқаруды кәсіби қалыптастырудың 

мотивациялық, танымдық, іс-әрекеттік компоненттермен, ӛлшемдермен және 

бірқатар кӛрсеткіштермен сипатталған. 

Осы ҥлгіні негізге ала отырып жоғары оқу орындарындағы 

инновациялық білім беру ҥдерістерін басқаруды кәсіби қалыптастыру 

деңгейін анықтауға болады, оларға мыналар жатады: тӛмен, орта, 

жеткілікті, жоғары. 

Тӛмен деңгей: инновациялық жобаның теориялық жҥйесін біледі, бірақ 

оның тиімділігін жҥзеге асыруда ҧтқырлық танытпайды; жобаның 

қҧрылымдық бӛліктерінің ҥйлесімділігін іске асыруында нақтылық 

байқалмайды; жобалық идея мен мақсат-міндеттердің нақты білім беру 

жағдайы мен қолдағы бар ресурстарға сәйкестігін кӛрсететін инновациялық 

жобаның  шынайылығын  анықтай  білмейді;  инновациялық  білім  беру 
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ҥдерісінің келешектегі әр бір қадамы туралы болжамдары мен мәселелерін 

жҥзеге асыруға ынталанбайды. 

Орта деңгей: инновациялық білім беру ҥдерісінің іске асушылығын, 

яғни ресурстық қамтамасыз етушілігін тануы орта деңгейде; жобаны жҥзеге 

асыру барысындағы ӛзге де субъектілердің қатысу, тартылу, ҥйлесе жҧмыс 

істеу деңгейін кӛрсеткенімен, инновациялық жобаның іске асырушылығын 

толық меңгере алмайды; жобаның басқарылғыштығы, яғни жобаны жҥзеге 

асырудың ҧйымдық тҥрлері мен тәсілдерін таба білуге ҧмтылғанымен, 

белсенділік танытпайды. 

Жеткілікті деңгей: инновациялық іс-әрекетке қатысушыларды 

жаңалық жасауға және ӛзгерістер енгізуге ынтасы бар; инновациялық 

жобаның жаңашылдық деңгейін және оның қаншалықты жаңалық 

әкелетіндігін анықтай біледі; инновациялық ҥдерістің, яғни жобаның 

шынайылығын ажырата біледі; инновациялық іс-әрекетке қатысушылардың 

бойына инновацияларды жҥзеге асыруға қажетті білім мен қабілетті 

жеткілікті дәрежеде меңгереді. 

Жоғары деңгей: инновациялық ҥдерістің, яғни жобаның қаншалықты 

шынайы ӛмір сҥре алатындығын анықтай біледі; жобаның қҧрылымдық 

бӛліктерінің ҥйлесімділігін, ҧйымдық, технологиялық, кәсіптік, қаржылық, 

материалды-техникалық ресурстарын бір-бірімен байланыстыра отырып, 

сауалға жауап бере алады; инновациялық жобаның ӛңделгендік деңгейін 

және инновациялық идеяның ғылыми негіздемесін жоғары деңгейде жҥзеге 

асыра алады; инновациялық білім беру ҥдерісінің топтағы адамдардың 

әрқайсысына нақты қызметтік міндеттемелерді жҥктеп, идеяны жҥзеге асыра 

алады. 

Жоғары оқу орындарында кең мағынада инновация ҧғымының 

маңызды бағыттарын меңзейтін бағдарламалар, әдістемелік нҧсқаулар және 

оқулықтар мен әдебиеттердің тапшылығынан кӛптеген қиыншылықтар 

кездеседі. 

Кейінгі кезеңде ғалымдар ӛз зерттеулерінде оқу-тәрбие ісіне 

жаңалықтарды енгізіп, тарату мәселелерін қарастырады. 
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ФИЗ-122қж топ студенті, т.ғ.к., доцент 
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Физика – бҥгінгі кҥнге дейін белсенді дамып келе жатқан ғылым. 

Сондықтан физиканы одан әрі ғылыми жаңалықтар мен жетістіктерге 

арналған пән ретінде зерттеуге ерекше кӛңіл бӛлінеді. Физиканы оқыту 

ақпараттық технологиясыз болмайды. Онда кӛптеген есептеулер, есептеулер 

мен графиктер бар, сондықтан компьютерлер мен әртҥрлі мультимедиялық 

қҧралдар жҧмысты жеңілдетеді. 

Оқушылардың сабақтағы танымдық белсенділігі мҧғалімнің сабақта 

қандай әдіс-тәсілдерді қолданатынына байланысты. Проблемалық оқыту 

физика сабағында оқушылардың оқу-танымдық қҧзыреттілігінің 

мотивациялық компонентінің пайда болуын қамтамасыз ететін маңызды 

педагогикалық технологиялардың бірі ретінде әрекет етеді. 

Физика сабағында компьютерлік технология мыналарды қамтиды: 

 оқу материалын меңгеруде мультимедиялық технологияларды қолдану; 
 оқушылар мен оқытушылардың кҥнделікті оқу жҧмысының қҧралы 

ретінде компьютерді қарқынды пайдалану; 

 физиканы оқыту мазмҧнын ӛзгерту; 

 физика мен басқа оқу пәндері арасындағы пәнаралық байланысты 

жҥзеге асыру; 

 білім беру телекоммуникациялық жобаларын жҥзеге асыру барысында 

оқушылардың ӛз бетінше іздену және зерттеу жҧмыстарының әдістерін 

әзірлеу; 

 оқушыларды ҧжымдық есептерді шешу әдісіне ҥйрету; 

 интернет желісін пайдалана отырып, зерттелетін материал шеңберінде 

ақпаратты іздеу және ӛңдеу; 

 есептерді шешу ҥшін электрондық кестелерді пайдалану; 

 виртуалды семинарлар мен зертханалық жҧмыстарды жҥргізу; 
 мҧғалімдерді оқытудың жаңа мазмҧнымен, жаңа әдістерімен және 

ҧйымдастыру формаларымен жҧмыс істеуге дайындау. 
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Компьютердің кӛмегімен тікелей бақылауға болмайтын қҧбылыстар мен 

тәжірибелерді кӛрсетуге болады, мысалы, жҧлдыздардың эволюциясы, 

ядролық тҥрленулер, электрон орбиталарының квантталуы және т.б. Living 

Physics жоба ортасында жасалған виртуалды зертхананың ҥлгілерін 

пайдаланып, модельдеуге болады циклотронда, масс-спектрометрде жҥретін 

процестер магнит ӛрісіндегі электрондардың қозғалысын кӛрсетеді. 

Мектепте орындалмайтын эксперименттерді, микропроцестерді кӛрсету 

нақты тәжірибелерді кӛрсетпей-ақ болады. 

Материалды кӛрсетудің ең тиімді және жаңашыл тҥрлеріне 

мультимедиялық презентациялар жатады. Мультимедиялық 

презентацияларды сабақтың кез келген кезеңінде қолданған жӛн, бҧл 

оқытылатын материалды тереңірек және саналы тҥрде меңгеруге, сабақта 

уақытты ҥнемдеуге және онымен қанықтыруға ықпал ететін әртҥрлі оқу 

қҧралдарын жылдам біріктіруге мҥмкіндік береді. 

Ақпараттық-компьютерлік технологиялардың (АКТ) артықшылықтарын 

тікелей айта кету керек. 

Компьютердің дидактикалық мҥмкіндіктері: 

 Ақпараттың қанықтылығы. 

 Бар уақыттық және кеңістіктік шекараларды жеңу мҥмкіндігі. 
 Зерттелетін қҧбылыстар мен процестердің мәніне терең ену мҥмкіндігі. 

 Зерттелетін қҧбылыстарды дамуда, динамикада кӛрсету. 

Компьютер мҥмкіндіктерінің мҧндай байлығы оны жаңа дидактикалық 

қҧрал ретінде зерттеуге тереңірек қарауға мҥмкіндік береді. 

Білім берудің жалпы тәрбиелік және тәрбиелік мақсаттарына жетуге 

қызмет ететін дәстҥрлі оқыту қҧралдары бар. Оларға: оқулықтар, кӛрнекі 

қҧралдар, зертханалық жабдықтар, тіл (ауызша сӛйлеу), жазу (жазбаша 

сӛйлеу), мәдениет жетістіктері немесе ӛнер туындылары және тағы басқалар 

жатады. т.б. Бірақ бҧл оқу қҧралдары жаңа дамып келе жатқан оқу 

қҧралдарына орын беруде. Соның бірі – компьютерлік технология. 

Компьютер бірқатар кӛрсеткіштер бойынша басқа оқу қҧралдарының 

мҥмкіндіктерінен асып тҥседі. Негізгі артықшылықтарға мыналар жатады: 

мультимедиа; интерактивтілік; достық интерфейс; оқушыға бейімделу; оқыту 

мазмҧнының дербестігі; кӛптерминалдылық; қолжетімділігі. 

Оқушы сабаққа дайындалу кезінде компьютерді әмбебап ақпарат кӛзі 

ретінде пайдалана алады. Ғаламдық компьютерлік ақпараттық желі 

Интернет, электронды энциклопедиялар мен оқулықтар, әртҥрлі оқыту 

бағдарламалары ақпарат кӛздерінің аз ғана бӛлігі. Тҥрлі-тҥсті және мазмҧнды 

рефераттарды, дизайн есептерін, жазбалар жинағын жасау ҥшін — мҧның 

бәрі ҥшін сіз компьютерді пайдалана аласыз. 

Электрондық тасымалдағыштарда ақпараттың ҥлкен кӛлемі жасалды, 

мысалы, «Кирилл мен Мефодийдің балалар энциклопедиясы» 2008 ж. Мҧнда 

энциклопедиялық және анықтамалық мақалалар, интерактивті қосымшалар, 

иллюстрациялар, бейнеклиптер, қызықты фактілер және т.б. бар. 

Зертханалық жҧмыстың қҧралы ретінде АКТ қолдану 
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Физикадан бағдарламалардың кӛмегімен зертханалық жҧмыстарды да 

орындауға болады. Жҧмыс анық және тиімдірек. Зертханалық жҧмыстарды 

сабақта орындауға және ҥй тапсырмасы ретінде беруге болады. Әрбір оқушы 

ҥшін параметрлерді ӛзгерту арқылы жҧмысты орындауда тамаша нәтижеге 

қол жеткізуге болады. 

Физика кабинетінде жҧмысты орындамас бҧрын немесе нақты жҧмысты 

орындағаннан кейін компьютерлік модельде зертханалық жҧмыстың 

орындалу барысын талдауға, сол тәуелділікті компьютерлік зерттеуді 

жҥргізуге болады. Осының барлығы зерттеушілік дағдыларды дамытуға 

ықпал етеді, әртҥрлі процестер мен қҧбылыстардағы заңдылықтарды 

шығармашылық ізденуге ынталандырады. 

7-9-сыныптарда оқушылар қозғалмайтын санақ жҥйесінде қозғалатын 

дененің қозғалмайтынға қатысты қозғалысын зерттеуде қиындықтарға тап 

болады. Мҧнда «Живая физика» пакетінен «Қозғалыс салыстырмалылығы» 

симуляциялық бағдарламасы кӛмектесті – ол дененің салыстырмалы 

қозғалысының барлық жағдайларын имитациялауға мҥмкіндік береді. 

9-сыныпта электромагниттік ӛрісті оқу кезінде оқушылар гимлет 

ережесін, соленоид ҥшін оң қол ережесін, сол қол ережесін оқиды. 

Неміс сайтында «Электр қозғалтқышы» бағдарламасы кӛрсетілген. 

Суретте сол жақта коллектор арқылы электр тогының кӛзіне қосылған 

магнит ӛрісіндегі жақтау кӛрсетілген. Магниттік индукция сызықтары 

жоғарыдан тӛменге бағытталған және ток кӛзін қосудың берілген 

полярлығымен кадр сағат тіліне қарсы айналады, бҧл сол қол ережесіне 

толығымен сәйкес келеді. Басқару панелі электр тогының бағытын ӛзгертуге 

мҥмкіндік береді жақтауда, магниттік индукция сызықтары және Ампер 

кҥшінің бағыты. Бҧл бағдарлама оқушыларға тҧрақты ток электр 

қозғалтқышының қҧрылғысы мен жҧмыс істеу принципін кӛрсетіп қана 

қоймай, сабақта қызықты проблемалық жағдаяттарды қҧруға мҥмкіндік 

береді. 

Компьютерлік эксперимент сабаққа белсенді, дамыта оқытудың іс- 

әрекет технологияларын енгізеді. Осылайша, эксперимент «физиканы 

оқытудың кез келген дерлік әдісіне әмбебап қосымшаға» айналады. 

Уақытты ҥнемдеу қҧралы ретінде АКТ пайдалану 

Кестелер, плакаттар, картиналардың репродукциялары, портреттер 

тҥріндегі визуализацияны пайдаланған кезде кейбіреулерін алып тастауға, 

басқаларын бекітуге тура келеді, ал егер әлі де тақтада жазбалар сақтасаңыз, 

бҧл кӛп уақытты алады. Компьютерді пайдалана отырып, уақытты ҥнемдеуге 

мҥмкіндік бар. 

Физика сабақтары уақыттың тҧрақты тапшылығымен және қҧрал- 

жабдықтардың кҥрделілігімен сипатталады. Компьютерлік технологияны 

қолдану негізді болмайтын кең таралған жағдай микроәлемдік 

қҧбылыстарды, ҥлкен масштабқа ие немесе оларды зерттеуге бӛлінген 

уақытпен салыстыруға келмейтін немесе бақылаушыдан жасырын уақыт 

ішінде орын алатын процестерді модельдеу болып табылады. Мысал ретінде 
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жартылай ӛткізгіштердегі қҧбылыстар, жарылыс, молекулалық әсерлесу, 

диффузия, катодтық сәулелік тҥтіктегі бейнелер жатады. 

Бірқатар тақырыптарды зерттеу графикалық материалдың айтарлықтай 

кӛлемін пайдалануды талап етеді. Тақтадағы шектеулі кеңістік бҧрын 

жасалған конструкциялардың кейбірін ӛшіру қажеттілігіне әкелуі мҥмкін, 

егер сіз ҥйренгеніңізді бекіту барысында оларға қайта оралу қажет болса, 

қиындықтар тудырады. Дәстҥрлі әдістеме оқу плакаттары мен слайдтарды 

пайдалану арқылы жағдайдан шығудың жолын әлдеқашан тапқан. Бҧл 

жағдайда компьютер балама емес, бірақ жоғарыда аталған қҧралдарды 

органикалық тҥрде толықтырады. Компьютерлердің оқу графикасын 

жаңғыртуға қатысты бӛлек артықшылығы — қажетті элементтердің тҥс 

таңдауының қарапайымдылығы және мҧғалім қолының қозғалысына ҧқсас 

конструкциялардың динамикасын жаңғырту мҥмкіндігі. 
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Шектер теориясында  (―дельта‖),  (―эпсилон‖) ─ грек әріптері 
арқылы қандай да бір оң санды  >0 ,  >0 белгілейді. Сан ӛсіндегі x0 

нҥктесінің  маңайы деп , x0   , x0    аралығын айтады (1- сурет). Оны 

O x0 ,U x0 , т.с.с. символдарымен белгілейді. x0   , x0    мағайын 

x : x0    x  x0    немесе x : x  x0   тҥрінде де жазады. 

1-сҥреттен, O x0   x0   , x0    маңайында жатқан х нҥктелеріне 

сәйкес келетін y  f x функциясының мәндері А нҥктесінің  - маңайында 

жататыны кӛрініп тҧр. Осы жәйтті математикалық және логикалық 

символдар арқылы жазуға болады: 

x : x  x0     f x A   немесе x  O x0   f xU A. 

Мҧнда U  A арқылы А нҥктесінің  - маңайы, яғни U  A  A   , A    

арқылы белгіленген. Функцияның x0 нҥктедегі шегі туралы сқз болғанда 

функцияның x0  нҥктесіндегі берілуі енмесе берілмеуі маңызды емес. 

сондықтан да, шек ҧғымын анықтағанда x0 нҥктесі оның   маңайынан 

алып тасталады. Бҧл жәйтті кӛрсету ҥшін x : 0  x  x0   деп жазады. 

Мҧнда x  x0 екені анық. 

Келесі сӛйлемді ұғып (жаттап) алған дұрыс: 

а нҥктесінің  маңайындағы : O a  a   , a    
 

әрбір 
 

x  x0 

нҥктесіне сәйкес келетін фунцияның f x мәні b нҥктесінің  

маңайында : O b  b   ,b    жатады ; Осы сӛйлемді логикалық 
символдармен    тілінде келесі тҥрде жазуға болады (2-сҥрет). 

 x : 0  x  x0      f x b    (А) немесе 

x  a : a    x  a     b    f x  b   . (А) 
Анықтама. Егер b нҥктесінің кез келген  - маңайы ҥшін (А) шарты 

орындалатындай а нҥктесінің    мағайы табылса, онда b саны 

y  f x функциясының  х = а нҥктедегі шегі деп аталады да lim 
xa 

f x  b 

немесе f x  b, x  a символымен белгіленеді. 
Назар аударыңыз: Аныңтамадан: 

1) y  f x функциясы х = а нҥктесінде берілмеуі де мҥмкін екенін 

байқаймыз. 

2)    саны әр бір берілген   0 санына тәуелді, яғни әр бір  

─маңайға сәйкес келетін  ─маңайы туралы сӛз болып отырғанын 

кӛреміз. 
Мысалдар. 

1) Теңдікті делелдеу керек: lim 2x  5  7 . 
x1 

Шек анықтамасы бойынша, кез-келген   0 санын алып (А) шарты 

орындалатындай     0 санын табу керек. (А) шартын берілген мысал ҥшін 

жазайық  
x : 0  

 

x  x0 

 

     2x  5 7   

 
(А) 
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Мҧндағы соңғы теңсіздікті келесі тҥрде жазып аламыз 

2x  5 7  2x  2  2x 1  2 x 1   , (*) 

ал бҧдан x  1  

 

2 
аламыз. Алынған теңсіздікті (А) сӛйлемнің x 1     

теңсіздігімен салыстырып     

 
2 

деп алу керек екенін байқаймыз. 

Шынында да, егер     

 
2 
болса, онда барлық x : 0  x 1  


 

2 
    

нҥктелері ҥшін 2x  5  7  2 x 1  2 
 

  
2 

болады, яғни (*) немесе (А) шарты 

орындалады. Анықтама бойынша 1) теңдік дәлелденді. 
Келесі теңдіктерді шек анықтамасы бойынша дәлелдейік: 
2) lim x  0 

x0 

3) lim c  c , яғни тҧрақты с санының кез келген нҥктедегі шегі осы 
xx0 

тҧрақтыға тең. 

Функцияның нҥктедегі шегін практикада анықтама бойынша емес, 

функйия шектері туралы келесі теоремаларды пайдаланып табады. 
Теорема (қосынды, кӛбейтінді және бӛлінді туралы). 

Егер lim 
xa 

f x, lim 
xa 

gx шектері бар болса, онда lim  f x gx, 
xa 

lim 
xa 

f x gx, 

lim  f x (мҧнда lim gx  0 ) шектері де бар және келесі теңдіктер 
xa gx 
орындалады: 

xa 

1) lim  f x  gx  lim f x  lim gx; 
xa xa xa 

2) lim 
xa 

f x gx  lim 
xa 

f x lim 
xa 

gx; 

 
3) lim  f x 


   
lim 
xa 

f x 
  

;
 lim gx  0 

xa g x lim g x 
xa 

xa 

Мҧндағы 2) теңдіктен g(x)=c деп алсақ lim c  f x  c  lim f x , яғни 
xa xa 

тҧрақты кӛбейткішті шек белгісінің алдына шығаруға болатынын кӛреміз. 

Осы теореманы 2) және 3) теңдіктерді ескере отырып, 1. 1-мысалдағы 

шекті табуға қолданайық: 
lim 2x  5  lim 2x  lim 5  2 lim x  5  2 1  5  7 
x1 x1 x1 x1 

Әрине, мҧндағы есептеулерді қысқартып 

жазуға болады . 

lim 2x  5  2 1  5  7 
x1 

деп 

1
0
. f x функциясы шексіз аз, егер x  a 

lim 
xa 

f x  0 

2
0
. f x функциясы шексіз ҥлкен, егер x  a 

lim 
xa 

f x   lim 
xa 

f x   
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x функциясының шегі болса, lim f x  b , ал   

30. Егер де f x  A 

функция дейміз. 

кіші болса, x  a онда f x функциясын шектелген 

40. Егер x  a f1x және f2 x функциялары шексіз аз болса, онда 

олардың қосындысы және айырымы да шексіз аз болады. 

50. Егер x  a f x функциясы шексіз аз, ал x 
 

функциясы 

шектелген функция болса, онда олардың кӛбейтіндісі f xx шексіз аз 

функция болады. 
        

функциясы шексіз ҥлкен болса lim  
xa 

x  , онда: 

xa 

 

 

 
70. Егер 

1) 

2) 

 
lim 

lim  f x  x   
xa 

lim 
 f x 

 0 
xa x 
f x  b , b  0 

 

 

 
және 

 

 

 

 
lim x  0 

 

 

 
онда 

 

 

 

 

 
lim 

 

 

 

 

 f x 
 

 

xa 

(егер x мәні нольден ҥлкен болса). 

xa xa x 

80. Екі шексіз ҥлкен функцияның кӛбейтіндісі шексіз ҥлкен болады, яғни 

lim 
xa 

f x   , lim x   , онда 
xa 

lim  f xx   . 
x0 

90. Егер x  a f x функциясы шексіз ҥлкен болса, онда 
1 

f x 
функциясы шексіз кіші болады. 

100. Егер x  a x функциясы шексіз аз болса, онда 
1 

функциясы 
 x 

шексіз ҥлкен болады. 
110. Егер x  a 

 

f x және x функциясының шегі болса, яғни 

lim 
xa 

f x  b lim x  c , онда 
xa 

a) lim  f x  x  lim f x  lim x  b  c 
xa xa xa 

b) lim  f xx  lim f x lim x  b  c 
xa 

с) lim  f x 
 

b 
xa 

c  0 
xa 

xa x c 

120. Егер x  a бӛлшекті рационалдық функцияның шегін табу ҥшін, 
функцияның аргументін (х-ты) ―а‖ саны арқылы алмастырамыз, яғни 

 
lim  Px 


   
lim 
xa 

Px 
  


 
Pa   

xa Q x lim Q x Q a 
xa 

Р(х) және Q(х) кӛп мҥшеліктер. 

Мысал. 
 lim x2  4x  5 lim x2  4x  5 

  x2   2
2  4  2  5 

 
7 

 
1 

 
 

x2 x3  x2  10 lim x3  x2  10 
x2 

 
   

23  22  10 10 2 

60. Егер  f 
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МЕКТЕП МАТЕМАТИКА КУРСЫНДАҒЫ ИРРАЦИОНАЛ 

ТЕҢДЕУЛЕРДІ ШЕШУ ТӘСІЛДЕРІ 

Рахманова Динара Шералиқызы, 

Слямшаихова Асемгуль Тохтарбековна 

2 курс магистранттары 

Шымкент университеті, Шымкент қаласы 

 

В этой статье рассматривается способы решения ирроциональных 

уравений в школьном курсе математики. 

Анықтама. Иррационал теңдеу деп ізделінді айнымалы радикал 

таңбасының астында болып келген теңдеуді айтады. 

Иррационал теңдеулерді шешу ҥшін: 

1) теңдеудің анықталу облысын табады; 

2) теңдеуді тӛменде айтылатын әдістердің бірімен шығарады; 

3) алынған шешімдерді теңдеуге қоя отырып тексереді. 
Мектеп математика курсында иррационал теңдеулерді шешудің 

мынандай 4 тәсілін қолданады: 

1) радикалды оқшаулау әдісі; радикалдан қҧтылу; 

2) Жаңа айнымалы енгізу тәсілі 

3) алмастыру әдісі 
4) теңдеулер мен теңсіздіктердің аралас жҥйесіне келтіру әдісі. 
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x  3 x  3 x  3 

8281 

4 

 

Иррационал теңдеуді 4-әдіспен шешкенде 1) және 3) пункттер 

автоматты тҥрде орындалады. Сондықтан бҧл әдіс қазіргі кезде иррационал 

теңдеулерді шешудің ең негізгі әдістердің бірінен саналады. 

 

1. Радикалды оқшалау әдісі 

1- мысал: 3x 1  x  2 теңдеуін шешіңіз [1] 

1) D( f ) : 3x 1  0  x   
1
 

3 

2) 3x 1  x  2  3x 1  x  2   3x 12
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3) Тексеру арқылы 

болады. 

x1  
7  37 

 
 

2 
тҥбірінің бӛгде тҥбір екенін кӛруге 

Жауабы: 
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2- мысал:   7 теңдеуін шешіңіз. [2] 

Шешуі. 1) D( f ) : 
 x  3  0 x  3 
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3) Тҥбірлерді тексеру. 
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27  7, яғни x2  97 бӛгде тҥбір. 

Жауабы: X  6. 

2. Жаңа айнымалы енгізу тәсілі 

Бҧл қарапайым тәсіл: Егер f (x)=0 теңдеуін p(g(x))=0 тҥрінде келтіре 

алсақ, он да жаңа айнымалы u=g(x), деп алып, p=(u)=0 теңдеуін шешеміз. 

Жаңа айнымалыны сәтті енгізе білу бҧл оқушының математикалық мәдениеті 

кӛрсетеді. 

3- мысал. 

  

Шешуі: y=x
2
 –x десек 

 

y+2+y+7+2 

 : 

 2y  21 

: y 
2
  9 y  14  36; 

y +9y-22=0; y1 =2; y2 =-11 

x
2
 -x=2 және x

2
 -x=-11; x1 =2; x2 =-1 2- теңдеудің шешімі жоқ. 

Жауабы: 2; -1. 

3. Алмастыру (ауыстыру) әдісі 

Кей жағдай жаңа алмастыру ендіру арқылы иррационал теңдеуді 

рационал теңдеуге келтіруге болады. 

Орта білім беру жҥйесіндегі математика пәні мҧғалімдерінің алдында 

тҧрған мақсаттарының бірі - әр оқушының тҧлға ретінде интеллектуал- 

дылығын, шығармашылық қабілетін дамытуға, оқушылардың бейімділігін, 

қабілетін ескеріп, олардың математикалық мәдениетін, пән бойынша негізгі 

тҥсініктерін қалыптастыруға, оның қазіргі заманғы рӛлі мен орнын кӛрсетуге 

бағытталған осы заманның талаптарына сай мектеп математика курсын 

оқыту. 
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Робототехника дегеніміз роботтарды және әртҥрлі бағыттағы 

робототехниканың басқа да қҧралдарын жасау және қолдану. Кибернетика 

және механика негізінде пайда болған робототехника ӛз кезегінде осы 

ғылымдардың жаңа даму бағыттарын тудырды. Кибернетика ҥшін бҧл ең 

алдымен интеллектуалды басқарумен байланысты, ол роботтар ҥшін қажет, 

ал механиктер ҥшін – манипуляторлар тҥріндегі кӛп тізбекті механизмдер. 

Роботты физикалық жҧмысты орындайтын адам ӛндіретін механикалық 

әрекеттерді жҥзеге асыруға арналған әмбебап автомат ретінде анықтауға 

болады. Алғашқы роботтарды қҧру кезінде және бҥгінгі кҥнге дейін адамның 

физикалық мҥмкіндіктері олар ҥшін ҥлгі болып табылады. Адамды ауыр 

жҧмыстарда ауыстыруға ҧмтылу және алдымен Робот идеясын тудырды, 

содан кейін оны іске асырудың алғашқы әрекеттері (орта ғасырларда) және 

ақырында қазіргі заманғы робототехника мен робот жасаудың пайда болуы 

мен дамуына себепші болды. 

Робот – бҧл жҧмыс және ақпараттық машиналардың қасиеттерін 

біріктіретін автоматты әрекет ететін машина. Жеткілікті дамыған тҥрінде 

Роботтар адамға ҧқсас қоршаған ортамен белсенді кҥш және ақпараттық 

ӛзара іс-қимылды жҥзеге асырады және осының арқасында жасанды 

интеллектке ие бола алады және оны жетілдіре алады. Рас, әзірге Роботтар 

ӛзінің интеллектуалды мҥмкіндіктері бойынша адамнан алыс. 

Роботтарды қҧру мәселесін шешу кезінде табиғи жолдардың бірі- 

жалпы адам мен тірі табиғатты кӛшіру. Алайда қазіргі заманғы техниканың 

мҥмкіндіктерімен анықталатын принципті жаңа жолдарды іздеу да маңызды. 

Бірінші тәсілдің мысалы – топсалы тҥрдегі механикалық қолдар мен 

саусақтары бҥгілген қараңғылық қҧрылғыларды жасау. Екінші тәсіл 

мысалдары-бағдарлау және заттарды алу ҥшін электромагнитті ӛрісті 

пайдалану және ақырында, қадамның орнына дӛңгелекті жҥру. Осыған ҧқсас 

мысалдар сенсорлық жҥйелерге қатысты да табуға болады (жануарлардың 

сезім мҥшелерін кӛшірумен қатар «аса сезімтал» органдарды қҧру). 

Роботтар машиналардың бҧрын белгілі тҥрлерінен ӛзінің 

әмбебаптығымен (кӛп функциялығымен) және икемділігімен (жаңа 

операцияларға тез ауысуымен) ерекшеленеді. Роботтың жҧмыс органдары 

мен олардың қозғалыстарының әмбебаптығы әмбебап деп ҧғынылады, бірақ 

бҥгін роботтарға адамның қолының әмбебаптығына дейін әлі де алыс. 

Роботтардың әмбебаптығы олардың белгілі бір зияткерлік қабілеттерін талап 

ететін мақсатты әрекеттерді орындау мҥмкіндігін кӛздейді. Бҧл роботтарды 
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негізгі технологиялық жабдық ретінде (қҧрастыруда, дәнекерлеуде, бояуда 

және т.б.), сондай-ақ қосалқы қҧрал-жабдыққа қызмет кӛрсетумен 

айналысатын жҧмысшыларды ауыстыру ҥшін пайдаланудың кең 

мҥмкіндіктерін ашады. Роботтардың әмбебаптығы адам орындайтын кез- 

келген операцияларды автоматтандыруға мҥмкіндік береді, ал жаңа ӛнімді 

игеру немесе ӛндірістегі ӛзге де ӛзгерістер кезінде жаңа операцияларды 

орындауға қайта қҧру жылдамдығы роботтардың кӛмегімен 

автоматтандырылатындарды, кем дегенде, қазіргі уақытта тек адам қызмет 

кӛрсететін ӛндірістері бар икемділікті сақтауға мҥмкіндік береді. Роботтар 

XX ғасырдың екінші жартысында ғана пайда болды, бҧл дәл қазір осындай 

әмбебап және икемді қҧралдарда қажеттілік туындады, онсыз, икемді 

автоматтандырылған ӛндірістер қҧруды қоса алғанда, шығарылатын ӛнімнің 

ҥлкен номенклатурасымен және жиі ауысуымен заманауи ӛндірісті кешенді 

автоматтандыруды жҥзеге асыру мҥмкін емес. 

«Робот» термині славян шыққан. Оны 1920 жылы белгілі жазушы К. 

Чапек «R.U.R.» («Россумов әмбебап роботтары») атты фантастикалық 

пьесасында енгізді. «Робот» атауы Чех сӛзі robota, бҧл ауыр еңбекті білдіреді. 

Сол мақсатта роботтардан басқа қолмен басқарылатын манипуляторлар 

(кӛшіруші манипуляторлар, телеоператорлар және т.б.) және жартылай 

автоматты және автоматтандырылған басқарудың әртҥрлі нҧсқаларымен, 

сондай-ақ бір бағдарламалы (қайта бағдарламаланған емес) автоматты 

манипуляторлар (автооператорлар және механикалық қолдар) кеңінен 

қолданылады. Бҧл қҧрылғылардың барлығы роботтардың ізашары. Олар ең 

алдымен адам ҥшін зиянды немесе қауіпті (радиоактивті заттар, 

қыздырылған батпақтар және т.б.) объектілермен манипуляциялау ҥшін 

пайда болды. Бірақ роботтардың пайда болуы оларды қолдану аясын едәуір 

тарылтқанымен, бҧл қарапайым механизация және автоматтандыру 

қҧралдары ӛз мәнін жоғалтпады. Олардың барлығы роботтармен бірге 

робототехника қҧралдарының жалпы ҧғымына кіреді. 

Робототехниканың пайда болуы мен дамуының объективті себебі 

қазіргі заманғы ӛндірістің икемді автоматтандыруда қажеттілігі болып, 

адамды машина ӛндірісіне тікелей қатысудан алып тастау және осы мақсат 

ҥшін дәстҥрлі Автоматтандыру қҧралдарының жетіспеушілігі болып 

табылады. Сондықтан робототехниканың міндеті робототехника қҧралдарын 

қҧрумен қатар, оларға негізделген әртҥрлі мақсаттағы жҥйелер мен 

кешендерді әзірлеу болып табылады. Роботтардың кӛмегімен 

автоматтандырылған жҥйелер мен кешендер роботталған деп аталады. 

Роботтар негізгі технологиялық операцияларды орындайтын роботталған 

жҥйелер роботтехникалық деп аталады. Жҧмыс істеп тҧрған ӛндірістерге 

енгізумен қатар роботтар адамның тікелей қатысуымен болатын ӛте 

ауыртпалықты шектеулермен байланысы жоқ жаңа технологиялық 

процестерді қҧру ҥшін кең перспективалар ашады. Бҧл ретте ретінде шын 

мәнінде ӛте шектеулі жеке адам мҥмкіндіктері (жҥк кӛтергіштігі бойынша, 

жедел әрекетіне деген, дәлдік, қайталану және т.б. сонымен қатар ол ҥшін 
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талап етілетін еңбек жағдайларының жайлылығы (атмосфераның сапасы, 

зиянды сыртқы әсерлердің болмауы және т.б.). 

Бҥгінгі кҥні технологиялық процеске адамның тікелей қатысу 

қажеттілігі кӛбінесе ӛндірісті қарқындату және жаңа технологияларды жасау 

ҥшін елеулі кедергі болып табылады. Роботтар ӛнеркәсіпте және ең алдымен 

машина жасауда кеңінен таралған. Осы мақсатқа арналған роботтар 

ӛнеркәсіптік роботтар деп аталады. Тау-кен ӛнеркәсібінде, металлургияда 

және мҧнай ӛнеркәсібінде (бҧрғылау қондырғыларына қызмет кӛрсету, 

монтаждау және жӛндеу жҧмыстары), қҧрылыста (монтаждау, ӛңдеу, кӛлік 

жҧмыстары), жеңіл, тамақ, балық ӛнеркәсібінде Роботтар кең перспективаға 

ие. Ӛнеркәсіпте Роботтар пайдаланумен қатар халық шаруашылығы мен адам 

қызметінің басқа да салаларында да қолданылады: кӛлікте (адымдап жҥретін 

кӛлік машиналарын жасауды қоса алғанда), ауыл шаруашылығында, 

денсаулық сақтауда (протездеу, хирургия – стерильді, қашықтықтан, 

науқастар мен мҥгедектерге қызмет кӛрсету, тасымалдау), қызмет кӛрсету 

саласында, Мҧхит пен ғарышты зерттеу және игеру және басқа да тӛтенше 

жағдайларда (табиғи апаттар, авариялар, әскери іс-қимылдар), ғылыми 

зерттеулерде. Роботтарды еңбек ӛнімділігін, жабдық жҧмысының ауысымын 

және ӛнім сапасын арттыруға байланысты нақты техникалық экономикалық 

әсермен қатар қолдану адамдарды ауыр, қауіпті және монотонды еңбектен 

босатуға мҥмкіндік бере отырып, әлеуметтік проблемаларды шешудің 

маңызды қҧралы болып табылады. 
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Интернеттің енуі жыл сайын артып келеді. Интернетте орташа 

пайдаланушы ӛткізетін уақыт саны жыл сайын ӛседі. Енді интернет арқылы 

жасалатын істердің саны жыл сайын артып келеді. Перспективалы не болуы 

мҥмкін? 

Ӛсіп келе жатқан салада ӛсім шектеусіз, жаңа мҥмкіндіктер кҥн сайын 

ашылады. Жеңімпаз балаларға арналған стартаптардың атаулары оларды 

естуге және қайталауға мағынасыз. Ҥлкен компаниялардың арасында 

мҥмкіндіктер шектелмейді – кез келген интернет-компанияның топ- 

компанияларының кӛпшілігі бағдарламашылар мансабын бастады. Web- 

платформа қазір тарату бойынша негізгі болып табылады. Бҧл 

пайдаланушылардың немесе клиенттердің саны бойынша барынша қамту 

алудың ең оңай жолы. Бір кездері Sun Microsystems Java ҥшін "write once, run 

anywhere" ҧранын ойлап тапты, енді web-платформа туралы айтуға болады. 

Бҧл тек сайттар ғана емес, сонымен қатар 3D-ойындарға дейінгі толық 

қолданбалар. 

Web-платформаның маңызды артықшылығы-технологияларды дамыту 

барлық мҥдделі компаниялар кіретін жаһандық ҧйымдар арқылы жҥзеге 

асырылады. Бҧл Даму нарық ҥлесі ҥшін бәсекелі кҥреске қарамастан қандай 

да бір вендормен бақыланбайтын стандарттар тҥрінде ресімделеді. 

Веб-әзірлеу ҧғымы соңғы уақытта ӛзгерістерге ҧшырады. Бҧрын бҧл 

PHP, Ruby, Java, ASP және т. б. Иә, back-end, әдетте осы технологияларда 

әзірленеді. Бірақ қазір JavaScript толық стек жҥзеге асырылуы мҥмкін. 

Браузерлер мҥмкіндіктерін дамыту арқасында, логика клиентте кӛбірек 

орналастырылады. 

Веб-платформаның танымалдығы туралы, атап айтқанда, Github-да 

қолданылатын тілдер статистикасы дейді. Бірнеше жыл бойы кӛшбасшылық 

JavaScript ҧстайды. http://githut.info/, https://www.githubarchive.org сондай-ақ 

зерттеулер) 

Мансаптық мҥмкіндіктер web-әзірлеу саласында да, жалпы АТ 

саласында да кең. Әлемде әзірлеушілерге, атап айтқанда, веб-платформа 

бойынша мамандарға деген сҧраныс тек ӛседі. Ӛз біліміне Инвестициялар-ең 

дҧрыс, олар валюта бағамына және мҧнай бағасына тәуелді емес. 

Әзірлеушінің дағдылары ағылшын тілін меңгерген жағдайда болатын елге 

қарамастан бағаланады. Веб-технологияларда әлемнің кез келген елінде 

тҥпкілікті шешім жасауға болады. Марк Цукерберг тілек пен белгілі бір 

http://githut.info/
http://www.githubarchive.org/
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табыс кезінде немесе ӛз компаниясын қҧру және міндетті тҥрде софтверно 

емес. 

Бағдарламалық қамтамасыз етуді әзірлеу-бҧл перспективалы бағыт. Ал 

нақты web-ол ешқайда тҥспейді, кӛптеген адамдар тек сайттарды қҧру ҥшін 

ғана емес, сонымен қатар жаһандық желі базасында тҥрлі қосымшаларды 

қҧру ҥшін де қажет. Мобильді платформалардың дамуымен, сондай-ақ 

мобильді қосымшаларды әзірлеу қажеттілігі артады, бірақ кӛп жағдайда олар 

серверлік бағдарламалық қамтамасыз етумен желілік ӛзара іс-қимылға 

сҥйенеді [20]. 

Егер техникалық мансап туралы айтатын болсақ (яғни, адамдарды таза 

басқаруға кӛшпеңіз), онда кҥрделі инфрақҧрылымдық жҥйелер мен ҥлкен 

компаниялар ҥшін бҧлтты шешімдерге қол жеткізуге және серверлік 

әзірлемелерді тереңдетуге болады, немесе керісінше, динамикалық веб- 

беттерді әзірлеу кезінде фронтендердің шеберлігін жетілдіруге болады. Мен 

соңғы жылдары осы бӛлікке қатысты емеспін, бірақ тіпті жаңа стандарттар 

мен браузерлердің мҥмкіндіктерін бақылауға және пайдалануға ҥлгеремін – 

бҧл ӛте қымбат. Серверлік ӛңдеуден Data science-қазір тек сӛйлесулер бар 

айналымдарды теретін бағыт. 

Егер сіз осы салада келсе, онда кӛп нәрсе алуға болады. Мысалы, 

табысты интернет-компаниялардың кез келгенін алайық: оларды 

жасаушылар, әзірлеу дағдыларын игере отырып, ӛз ӛнімдерін нӛлден бастап 

қҧрдық, оларға жақсы идея (Фейсбук, Твиттер, Инстаграм) келгенде. Егер 

таза техникалық жетістіктер туралы айтатын болсақ (ӛз бизнесінің негізіне 

байланысты емес), әлі де ерте. Бҧл салада" Рок-жҧлдыздар"ӛте аз. Мысалы, 

Брэд Фитцпатрик - ӛзінің блог-платформасы ҥшін жаңа go бағдарламалау 

тілін қҧруға қатысатын технологиялар қатарын қҧрған ЖК қҧрушысы. 

Бҧл бағыт ӛте қызықты, ӛйткені ол жерде ӛседі: облыста тереңірек," 

тӛбеге айналу " тапсырмасының кҥрделілігі ӛте кҥрделі. Және 

технологиялардың тҧрақты дамуы да ҥйренуге мҥмкіндік бермейді. 

Веб-ӛңдеуде шек жоқ. Біз пайдаланушылардың әр тҥрлі міндеттерін 

шешуге бағытталғанбыз, ал пайдаланушылар бҥкіл әлемге айналуы мҥмкін. 1 

млрд адамға дейін сайт қҧруға болады. Веб-әзірлеу саласында жҧмыс істей 

отырып, "әлем адамы"болуға болады [21]. 

Мансаптық ӛсу ҥшін кӛптеген мҥмкіндіктер бар. Егер ҥлкен веб- 

міндеттерді шешуге ниет пен бейімділік болса, тимлидерлер, жҥйе 

сәулетшілері жоғары жҥктемемен тапсырмаларды шешуге болады. Немесе, 

мысалы, юабилитпен айналысу, ыңғайлы, эргономикалық интерфейстерді 

іске асыру. Веб-әзірлеу шектелмейді 2-3 тілдерді, олар кез келген міндеттерді 

шешу ҥшін технологиялар сияқты кӛптеген технологияларды бар. 

Егер қызықты тәжірибе туралы айтатын болсақ, онда екі ірі жоба есіне 

тҥсті. Менің алғашқы жобам-кҥніне 50 мыңға жуық адамды қҧрайтын 

жоғары жҥктелген тҧрмыстық техникасы бар интернет-дҥкен. Тек әдемі және 

ыңғайлы интерфейстің қажеті жоқ, бірақ менің ойымша, міндеттерді шешуге 

бағытталған бизнесті сатуды ҧлғайту. Біз сатып алудың әртҥрлі қисындары 
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мен сценарийлерін іске асырдық. Нәтижесінде жобаға тапсырыс беруші 

ілеспе тауарларды сатуды 15-20% - ға ҧлғайтуға қол жеткізді. 

Тағы бір қызықты жоба-мобильді қҧрылғылар, дербес компьютерлер 

және веб-браузер арқылы кітаптарды оқуға арналған портал. 

Тауарлар мен билеттерді сатып алу, ақпарат іздеу, айыппҧл тӛлеу, 

таксиге тапсырыс беру, музыка және қарым – қатынас, бизнесті 

Автоматтандыру-Бҧл мен ақыл-ойға келген бірінші нәрсе екенін атап ӛткім 

келеді, және бҧл веб-орта бізге мҥмкіндік береді және дәл веб-әзірлеушілер. 

Бҧл салада бағдарламашылар ҥшін кӛптеген қызықты міндеттер бар, 

біздің клиенттеріміз бар (мысалы, Мемлекеттік Дума, байланысты Столплит 

және т. б.).б.).б.) бҧл тҧрғыда да скучать емес, біз бір орында тҧрмаймыз- 

компания ішінде retailCRM жобасы ӛсуде. 

Веб-технологияларды әзірлеу барысында қарапайым және қарапайым 

болды. Әзірлеушілер ӛз уақытында "оркестр-адам" болды: серверлік 

логиканы бағдарламалайды,беттер шығарды, javascript бҧрылады. Бҥгін веб- 

әзірлеудің бірнеше салаларында бірден мықты программистерді табу қиын, 

және, мҥмкін, дҧрыс емес. Олардың әрқайсысы қатты дамыды және ӛзінің 

дамуын жалғастырады,мамандандыру және frontend-әзірлеушілер 

(браузердегі веб-жобаның жҧмысына жауап береді), backend-әзірлеушілер 

(сервердегі веб-сервисті іске асыруға жауап береді), деректер базасын 

әзірлеушілер, сәулетшілер сияқты позициялар пайда болады. Бҧл біздің 

компания бойынша да кӛрінеді, бір кездері бірыңғай ӛңдеу бӛлімі бірнеше 

мамандандырылған бӛлімдерге эволюцияланды. Әрбір маман қызықты 

аймақты тауып, онда ӛзін пайдалана алады. Сонымен қатар, веб-жобаны 

масштабтау және бас тарту, қауіпсіздікті қамтамасыз ету, big data-мен жҧмыс 

істеу, басқа жҥйелермен интеграциялау және мониторинг жҥргізу мәселелері 

тҧр. Кәсіби ӛсу тҧрғысынан әзірлеуші "кең" және"терең"ӛсе алады. 

Жобаларды әзірлеу тәсілі де ӛзгереді. Егер алдыңғы жылдары БҚ 

әзірлеудің классикалық тәсілдері танымал болса: сарқырама, спиральды 

модельдер, онда жоба толық жоспарланған және жыл бойы қол қойылған, 

содан кейін ҧзақ уақыт бойы ҧн дайындап, тестіленеді, содан кейін іске 

қосылған болса, қазіргі уақытта динамикалық кезеңде жобаларды әзірлеудің 

мҧндай мерзімдері-қайтарылмайтын Салтанат: іске қосу сәтінде жоба 

ескірген болады. Қазіргі уақытта Интарода қолданылатын икемді әдістемелер 

(Agile, Scrum) қолданылады. Бір жағынан, олар жобаларды тез іске қосуға, 

содан кейін оны белсенді және итеративті дамытуға, екінші жағынан, 

жобаның табысқа жету мҥмкіндігін арттыра отырып, даму бағыттарын тез 

тҥзетуге мҥмкіндік береді. 

Жаңа әдістемелерде тағы бір маңызды плюс бар. Әзірлеуші жасаған 

міндеттер жобаның жалпы аяқталуын кҥтпейді,оларды дайындағаннан кейін 

бірден іске қосылады. Пайдаланушылар тез жаңартылады, ал программист 

оның жҧмысының нәтижелері "шаң"емес, репозиторияда пайдаланылатынын 

кӛреді. Әдетте, бҧл тонуста жеке әзірлеушілер мен жалпы командалардың 

мотивациясын жақсы қолдайды, жобаның жалпы драйверін қолдайды. 
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Қызықты жобаларға қатысу мҥмкіндігі туралы айта отырып, жеке 

тәжірибенің бірнеше кейстері туралы айта аламын. Осылайша, Мемлекеттік 

Думаның ресми сайтын әзірлеу шеңберінде 11 ақпараттық жҥйені қайта 

ӛңдеу, 5 жҥйемен интеграциялау, жоғары жҥктемеге дайындық және бас 

тартуға тӛзімділікті қамтамасыз ету бойынша ҥлкен жҧмыс жҥргізілді. 

Ақпараттық қауіпсіздіктің кіші жҥйесін әзірлеу және ФҚҚ 8-ші орталығымен 

келісу жӛніндегі мәселе жеке шешілді. Сонымен қатар, біздің frontend-бӛлім 

нашар кӛретіндерге арналған мобильді нҧсқаны және нҧсқаны әзірлеу 

тҥрінде жобаға ҥлкен ҥлес қосты. Келесі кезеңдерде OpenGov (ашық 

мемлекет) тақырыбы пысықталды: "Мәңгілік" заң жобаларын жария 

талқылау порталы, депутаттардың дауыс беруін талдау жҥйесі іске қосылды, 

сондай-ақ заң жобалары бойынша іздестіру API іске қосылды 

Библиографиялық тізім 

1. Кирсанов Д. Веб-дизайн. -СПб.: Символ-Плюс, 2001. -376 б. 

2. Паттерсон Луиза «Использование HTML4:Ясно. Кратко»Вильямс, 

1999 

 

2001 

3. Матросов А. , Сергеев А. , Чаунин М. «HTML 4.0.»БХВ–Петербург, 

 

4. Савельева Н.В. Основы программирования на РНР: курс лекций для 

ст-тов. –М.: Интернет-университет информационных технологий,2005.-264 б. 

 

 

 

 

 

 
ӘОЖ 517(075.8) 

 

«АНЫҚТАЛМАҒАН КОЭФФИЦИЕНТТЕР» БОЙЫНША 

КЕЙБІР ЕСЕПТЕРДІ ШЕШУ 

 
Сапархан Аружан Тӛлбасықызы, 

Онғар Зере Шалхарқызы 

2 курс магистранттары 

Шымкент университеті, Шымкент қаласы 

 

Белгісіз санның алдындағы кӛбейткіш коэффициент деп аталады. Бҧл 

сӛз латынның «ко» - косинус, координаталар дегендегі сияқты, жеке 

мағынасы жоқ, қосымша, ал «эффициентис» - «себін тигізетін» деген мағына 

беретін сӛздерінен шыққан. Нақты мәні белгілі коэффициенттерді 

анықталған коэффициенттер дейді. Мысалы, 3х, 4у ӛрнектерінде 3 пен 4- 

анықталған коэффициенттер. Нақты мәндері белгісіз, бірақ табуға болатын 

коэффициенттер анықталмаған коэффициенттер деп аталады. [1] 
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Анықталмаған коэффициенттерді алғаш рет Декарт қолданған. Ньютон 

мен Эйлер анықталмаған коэффициенттерді ҥнемі пайдаланып отырған, 

соның арқасында ҧлы табыстарға жеткен. 

Анықталмаған коэффициенттер әдісі тӛмендегі екі теоремаға сҥйенеді. 

Бірінші теорема. Егер 

a  bx  cx
2 

 ...  qx
n
 

кӛпмҥшелігі х-тің кез келген мәнінде нольге тең болса, оның 

коэффициенттерінің бәрі де нольге тең. 
Дәлелдеу. Шарт бойынша х-тің барлық мәндерінде, солардың ішінде 

х  0 болғанда да, 

 

Егер 

а  0 

a  bx  cx
2 

 ...  qx
n 

 0. 

х  0 деп алсақ, екінші, ҥшінші т.с.с мҥшелер 0-ге айналады, 

болып шығады. Бҧдан кейін 

bx  cx
2 

 ...  qx
n 

 0 

Жалпы алғанда х нольден ӛзгеше. Сондықтан оған қысқартып, соңғы 

теңдікті былай жазуға болады: 

b  cx  ...  qx
n1 

 0. 

Жоғарыдағы сияқты, х  0 деп алғанда бҧдан 

b  0 . 
болады. Осылай талқылай отырып, 

кӛз жеткіземіз. 

c  0, d  0,...,q  0 болатынына 

Белгілі бір шарттар орындалғанда бҧл теореманы мҥшелерінің саны 
шексіз 

a  bx  cx2  dx3  ... 
кӛпмҥшелікке де қолдануға болады.[2] 
Екінші теорема. Дәрежелері бірдей екі кӛпмҥшелік: 

a  b x  c x
2 

 ...  q x
n

 

және 
1 1 1 1 

a  b x  c x
2 

 ...  q x
n 
, 

2 2 2 2 

х-тің кез келген мәнінде біріне бірі тең болса, олардың сәйкес 

коэффициенттері (яғни ҧқсас мҥшелерінің коэффициенттері) ӛзара тең 

болады. 

Дәлелдеу. Шарт бойынша х-тің кез келген мәнінде 
a  b x  c x

2 
 ...  q x

n 
 a  b x  c x

2 
 ...  q x

n 
. 

1 1 1 1 2 2 2 2 

Бҧл теңдікті былай жазуға болады: 
(a  a )  (b  b )x  (c  c )x

2 
 ...  (q  q )x

n 
 0 

1 2 1 2 1 2 1 2 

Сонда бірінші теорема бойынша: 

 
Бҧлардан: 

a1  a2  0, b1  b2  0, c1  c2  0, ..., q1  q2  0 . 

a1  a2 , b1  b2 , c1  c2 , ..., q1  q2 . 
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 

a 
 

Сәйкес коэффициенттері ӛзара тең бірдей дәрежелі кӛпмҥшеліктердің 

біріне бірі тең болатындығы дәлелдеуді қажет етпейді. 

Анықталмаған коэффициенттерді практикада қолдануына тоқталып 

ӛтейік. 

1. Бірінші дәрежелі теңдеулер жҥйесін анықталмаған коэффициенттер 

арқылы шешуге болады. 

3x  4 y  43, 

19x  12 y  11 

жҥйесін алайық. [3] 
Бірінші теңдеуді бір анықталмаған m коэффициентке алдын ала 

кӛбейтіп, екінші теңдеуге қосайық. Сонда 
(3m  19)x  (4m 12) y  43m  11 

болады. Бізге m -нің мәні берілмеген, оны қалай алсақта ӛз еркіміз, 

ӛйткені теңдеуді кез-келген санға кӛбейтуге болады. Алайда оны қалай болса 

солай алмай, тиімді етіп алу керек. Ең тиімді жолы 4m 12  0 деп алу. Бҧлай 

еткенде у тҥсіп қалады да, соңғы теңдеуде тек х қана қалады. 4m 12  0 

теңдігін коэффициентті анықтайтын шарт деп атайды, одан m  3 шығады. 
Бҧл жағдайда 

(3  3  19)x  43  3  11, 28x 140,  x  5. 

Енді x  5 мәнді берілген бірінші теңдеуге қойып, y  7 

табамыз. 

болатынын 

m саны әуелде анықталмаған коэффициент еді, ол кейін m  3 болып, 
анықталды. [4] 

3m  19  0 деп алып, теңдеуден х-ті жойып, алдымен у-ті табуға да 

болады. Онда да y  7, x  5 шығады. Жалпы тҥрде 

a1 x  b1 y  c1 

 2 x  b2 y  c2 

жҥйесі берілсе, 

(ma1  a2 )x  (mb1  b2 ) y  mc1  c2 

болады. mb1  b2  0 

m   
b

2 . 

b1 

десек, 

Сонда алдыңғы теңдеу мына тҥрге кӛшеді: 

(a1b2  a2b1 )x  c1b2  c2b1 , 

x  
c1b2  c2b1 .

 

a1b2  a2b1 

одан әрі х-тің осы мәнін берілген теңдеулердің біріне қойып, 

y  
a1c2  a2 c1 

a1b2  a2b1 

болатынын табамыз. ma1  a2  0 деп алғанда да осы нәтижеге келеміз. 

2. Теңдеулер жҥйесін шешіңіз: 
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 

 

 

 

3x  2 y  4z  8, 

2x  4 y  5z  11, 
4x  3y  2z  1 

Бҧл жҥйеден екі анықталмаған коэффициент аламыз: біріншісін m -ге, 

екіншісін n -ге кӛбейтіп алып, ҥш теңдеуді қосамыз. Сонда: 
(3m  2n  4)x  (2m  4n  3) y  (2  4m  5n)z  8m  11n  1 

Анықталмаған коэффициенттерді табу ҥшін мынадай шарттар қоямыз: 

2m  4n  3  0, 

4m  5n  2  0. 

Бҧл кӛмекші жҥйеден 

m   
7 

, 
6 

n  
4
 

3 
болатындығын анықтаймыз. m мен n -нің мәндерін қойғанда 

жоғарыдағы ҥш белгісізі бар теңдеу ықшам тҥрге келіп, 3x  6 болып 

қалады, одан x  2 шығады. Одан әрі х орнына 2 қойғанда берілген жҥйенің 

алдыңғы екі теңдеуі 

y  2z  1, 

4 y  5z  7. 

болады. Бҧлардан y  3, z  1 болады. 

Тӛрт теңдеуді шешу ҥшін ҥш анықталмаған коэффициент алынады. 

Жалпы алғанда k белгісізі бар бірінші дәрежелі k теңдеуді шешу ҥшін k -1 
анықталмаған коэффициент керек. 

3. Виет теоремасы квадрат теңдеуді шешудің негізгі тәсілі болып 
табылады. Бірақ оны, анықталмаған коэффициенттерді пайдаланып, Виет 

формуласын білмейтін адам да шеше алады. [5] 
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Қолданбалы математиканың маңызды бӛлімдерінің бірі стохастика 

адам қызметінің барлық саласына кеңінен енуімен сипатталады. 

Ықтималдықтар теориясы мен математикалық статистиканың элементтерін 

байланыстыратын бҧл ғылым физика, химия, биология, экология, геология, 

география, экономика, лингвистика, психология т.с.с. білімнің барлық 

салаларында қолданыс табуда. 

Б.Паскаль, Я.Бернулли, П.Лаплас тағы басқа ғалымдардың 

еңбектерінің нәтижесінде ӛмірге келген ықтималдықтар теориясы адам 

ӛмірінің әлеуметтік-мәдени, білім беру, ғылыми-ӛндірістік саласындағы 

кез-келген мәселені шешуде қолданылатын статистика ғылымының 

математикалық негізі болып табылады. Бҧл мектеп курсында 

ықтималдықтар теориясы және математикалық статистика негізінің 

оқытылуының ӛзектілігін айқындайды. 

Қазіргі мектептерді реформалау мектептегі математикалық білімнің 

мазмҧнының ӛзгеруіне және математиканы оқыту әдістемесінде 

ықтималдық-статистиканы енгізудің қажеттілігінің мазмҧнды-әдістемелік 

жағына кӛңіл бӛлуге әкелді. 

Ықтималдықтар теориясы және математикалық статистиканы 

оқытудың негізгі мақсаттары мынадай: 

- Ӛмірдегі нақты қҧбылыстарды дәл сипаттайтын стохастикалық 

модельдерін қҧру және зерттеу арқылы ықтималдықтар теориясы және 

математикалық статистика элементтерімен таныстыру. 

- Ықтималдықтар теориясы және математикалық статистика курсы 

бойынша есептер шығаруда ықтималдықтық-статистикалық  аспектісінің 

«қолданбалық» ойлау дағдысын дамыту. 
- Ықтималдықтар теориясы аппараттарын қолдану негізінде 

оқушылардың математикалық мәдениеттілігін кӛтеру. 

Ықтималдықтар теориясының математикалық аппараты оқушыларда 

қалыптасқан элементар математикалық білімге, дағдыға, ептілікке 

негізделгенін атап кӛрсетуге болады. Бҧл кезеңде оқушылар нақты сандарға 

арифметикалық амалдар орындауды, функциялық символикаларды байыптап 

қолдануды, элементар геометриялық объектілер туралы тҥсінік қалыптасып, 

оларға операциялар жасауды біледі. 

Сондықтан ықтималдықтар теориясы оқушыларға алған 

математикалық білімін нақты қолданатын, адам ӛмірінде маңызы зор 

математиканың бір тарауы ретінде қарастырылады. 
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Сыныптың бейінділігіне байланысты «Ықтималдықтар теориясы және 

математикалық статистика элементтері» тақырыбының оқытылуының 

математикалық абстракциялану деңгейі әртҥрлі болуы мҥмкін. 

Ықтималдықтар теориясының негізгі ҧғымдары «оқиға», «ықтималдық» және 

«кездейсоқ оқиғалар». 

Ықтималдықтар  теориясында «оқиға» ҧғымы теориялық-жиын 

тҥсінігімен тікелей байланысты. Дербес жағдайда, анықтама бойынша 

«оқиға» деп элементар нәтижелер жиынының ішкі жиыны қарастырылады. 

Сондықтан, бҧл ҧғымның  анықтамасын нақты беру ҥшін, оқушылар 

жиындар теориясының элементтерімен, ықтималдықтар теориясының 

теориялық негіздерімен таныс болуы тиіс. 

Жиындар теориясын оқыту мектеп курсында қарастырылмағандықтан, 

бҧл мәселені шешу мҧғалімнен ҥлкен әдістемелік шеберлікті талап етеді. 

Бастауыш мектептің математикасының экспериментальды курсын қолдану 

осы мәселенің бір шешімі болып табылады. Бастауыш мектепте жиын 

ҧғымы интуитивті тҥрде қарастырылып, жиындарға қолданылатын 

амалдар мен олардың қасиеттері иллюстративтік (кӛрнекі) әдіс арқылы 

беріледі. 9-сыныптың «Алгебра» оқулығында «Ықтималдықтар теориясы 

элементтері» тарауы «жиын ҧғымы» тақырыпшасынан басталады. Мҧнда 

жиын ҧғымына қысқаша тҥсінік беріліп, ішкі жиын, тең жиындар, шектеулі, 

шектеусіз жиындарға анықтама беріледі. 

Жиындарға қолданылатын бірігуі, қиылысуы, айырымы амалдарына 

анықтама беріліп, белгілеулері ҧсынылады. Жиындарға қолданылатын 

амалдарды Эйлер-Венн диаграммасы арқылы иллюстрациялаудың оқушы 

ҥшін маңызы зор. Сонымен қатар шектеулі жиындар ҥшін қосу, кӛбейту 

ережелерін меңгеру ықтималдықтар теориясының элементтерін оқуға 

ҥлкен ғылыми-әдістемелік даярлық болады. Осы ҧғымдардың негізінде 

оқиға, оқиғаларға амалдар қолдану және олардың қасиеттері тақырыптарын 

оқыту мәселесі жеңілдетіледі. 

Олай болмаған жағдайда мҧғалім оқушыларды алдын-ала жиындар 

теориясының мәліметтерімен таныстыру арқылы бҧл мәселені шешуде 

әдістемелік тҧрғыдан орынды. Ықтималдықтар теориясының негізгі 

ҧғымдарын оқытуда логикалық тҧрғыдан қамтамасыз ету ерекше екенін 

атап айтуға болады. Мҧнда жиындар теориясының қажетті ҧғымдарының 

базасында (негізінде) ықтималдықтар теориясының негізгі ҧғымдары 

енгізіледі. «Оқиға» ҧғымын оқыту оқушыларда психологиялық тҧрғыдан 

қиындықтар туғызады. Себебі оқушылар ҥшін «оқиға» ҧғымы «тәжірибе» 

ҧғымымен пара-пар. 

«Оқиға» ҧғымының қалыптасуы қарапайым ықтималдықтық 

модельдері қарастырудан басталады. Мысалы, тенгені лақтырсақ, ол 

жоғары кӛтеріліп барып жерге тҥседі. Бҧл әрекет сынақ немесе тәжірибе деп 

аталады. Теңгенің «елтаңба» немесе «цифр» жағының жоғары қарап тҥсуі 

оқиға болады. Дәл осылайша, ойын сҥйегін лақтыру, урнадан шар алу, 

нысананы  дәлдеп  ату  -  интуитивті  денгейде  «элементар  тәжірибелер» 
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ҧғымын қалыптастырады. Бҧл мысалдардан оқушылар оқиғаны тәжірибенің 

нәтижесі екенін, ал оқиға туғызу ҥшін тәжірибе, сынақ жҥргізу керек екенін 

аңғарады. Оқушыларға оқиғалардың тҥрлетін – ақиқат оқиға, мҥмкін емес 

оқиға, ҥйлесімді, ҥйлесімсіз оқиғалардың анықтамасын тҥсіндіруде 

кҥнделікті тҧрмысымыздағы кӛптеген қҧбылыстардан мысалдар келтіру 

тиімді. Қарастырылған мысалдардың негізінде қос-қостан ҥйлеспейтін 

және тең мҥмкіндікті элементар оқиғалардың жиыны ретінде «оқиғаның 

толық группасы» ҧғымы қарастырылады. Осы ҧғымдардың барлығы 

ықтималдық теориясының маңызды ҧғымы «оқиға» ҧғымының анықтамасын 

тҧжырымдауға мҥмкіндік береді. Орындалу мҥмкіндігіне қарай оқиғаларды 

классификациялаудың оқушылар ҥшін дҥниетанымдық маңызы зор. Бізді 

қоршаған ортада ақиқат, мҥмкін емес және кездейсоқ оқиғалардан басқа 

оқиғалардың болмайтынын тҥсіндіру қоршаған ортаның ықтималдық 

моделіне сҥйенеді. Мҧндай модельдердің мысалдары физика, химия, 

география, биология, тарих т.б. пәндерден алынып, пәнаралық байланыс 

жҥзеге асырылады. 

Оқиғаларды классификациялаудың негізінде «ықтималдық» ҧғымының 

қалыптасуы жатыр. Егер бір нақты оқиғаның орындалуының мҥмкін 

немесе мҥмкін еместігіне қандай да бір сандық мән сәйкес қойсақ, атап 

айтқанда әрбір ақиқат оқиғаға 1 санын, ал мҥмкін емес оқиғаға 0 санын 

сәйкес қойсақ, онда әрбір кездейсоқ оқиғаға (0;1) интервалынан бір нақты 

сан сәйкес келетіні тҥсінікті. Оқиғаның ықтималдығынан бҧрын оқушыларға 

«оқиғаларға амалдар қолдану» тақырыбын ӛткен дҧрыс. Бҧл тақырыпта 

олар оқиғалардың арасындағы қатынасты, байланысты, қарама-қайшылықты 

меңгереді. Оқиғалар арасындағы қамту қатынасы (А  В) мынандай сӛз 

тіркестерімен анықталады: «А оқиғаның орындалуы В оқиғасын тудырады», 

«В оқиғасы А оқиғасының бӛлігі болады». Осы қатынастың негізінде тең 

оқиғалардың анықтамасын логикалық тҥрде беруге болады. Оқиғалар 

арасындағы қатынас пен амалдарды Эйлер-Венн диаграммалары арқылы 

кӛрнекі тҥрде қолдану керек. 

Оқушылар теориялық жиын туралы тҥсініктерінің негізінде 

жиындарға және оқиғаларға қолданылатын амалдарды салыстырады. 

Оқиғалар мен жиындарға қолданылатын амалдардың анықтамаларындағы 

айырмашылық тек терминде ғана екеніне кӛз жеткізуге болады. Сондықтан 

жиындар теориясы мен ықтималдықтар теориясының терминдерінің 

сәйкестік таблицасын қҧру пайдалы. 

Оқиғаларға амалдар қолдану және амалдардың қасиеттерін меңгеру 

оқушыларда ықтималдықтар теориясы курсының есептерін шығару 

дағдысын қалыптастыруда маңызы зор. 

Ықтималдықтар теориясындағы тағы бір маңызды мәселе – элементар 

оқиғаларға амалдар қолдану нәтижесінде алынатын кҥрделі оқиға. 

Егер мҥмкін емес оқиғаға қҧр жиынды , ал ақиқат оқиғаға U 

жиынын сәйкес қойсақ, онда жиын теориясының теңбе-теңдіктерін 
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ықтималдықтар теориясы тілінде тҧжырымдауға болады. Мысалы, кез 

келген А оқиғасы ҥшін 
 
 

 

А  U =А, А   =  , А  U = U , А  =А, А  А=А, А  А=А, А  A , А  
 

A =  

теңдіктері ақиқат. Бҧл теңдіктердің дәлелдеуін кӛрнекі тҥрде 

иллюстрациялап, мағыналы мысалдар келтіру арқылы тҥсіндіру қажет. 

Сонымен қатар, оқушыларға жаттығу жҧмысы ретінде 
U  , U  , U \ , \ U 

ӛрнектерінің нәтижесін анықтауды ҧсынуға болады. 
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Қашықтықтан оқыту болашақта жаңа ақпараттық және 

телекоммуникациялық технологиялар негізінде сырттай оқу формасының 

дамуы болып табылады. Қашықтықтан оқытудың принципиальді ерекшелігі 

– ол жоғарғы оқу орындарында мемлекеттік білім стандарттарына сәйкес 

білім сапасына кепілдік береді және мҧнда студенттер классикалық сырттай 

оқу формасына қарағанда әлдеқайда ҥлкен дәрежеде бӛлінеді. Мҧндай 
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жҥйеде әдеттегідей сесия болмайды және білім жеке оқу жоспарымен 

жҥргізіледі. 

Қашықтықтан оқыту әдісінің екі тҥрі бар: 

 ассинхронды оқыту – оқу орнынан қашық орналқан студенттердің 

бір курс группасын қҧрылып, білім ордасы дайындаған оқу-әдістемелік 

материалдарын пайдаланып жеке-жеке оқиды; 

 синхронды оқыту («бірлескен жҧмыс») – жоғарғы оқу орындары 

қашықтыққа бӛлініп сабақ (лекциялар, консультациялар) жҥргізеді және бір 

уақытта группа студенттерінің білім алуы. Осы жағдайда оқытушы мен 

студенттер арасындағы ӛзара іс-қимыл нақты уақыт масштабында 

жҥргізіледі. 

Қарастырылған әдістің әрқайсысында ӛзіндік мәнді спецификалық 

білім технологиясы – қашықтықтан оқыту технологиясы бар. Дегенмен 

әдістің екеуі ӛзара байланысты және бірін-бірі толықтырады. 

Кӛп ғасырлық педагогикалық тәжірибе кӛрсеткедей, толық білімді тек 

келесі жағдайда алуға болады: 

 жақсы оқу-әдістемелік материалдар мен кітаптар; 

 студент пен оқытушы арасындағы қарым-қатынас немесе диалог 

Қашықтықтан  оқытуда  студент  пен  оқытушы  арасындағы  қарым- 

қатынас тым шектеулі, сондықтан диалогтың кӛп бӛлігі қашықтықтан оқыту 

әдісіне негізделуі қажет. Мҧндай диалог элементтерін полиграфиялық 

басылымға қарағанда компьютерлік әдісте қашықтықтан оқыту жҥйесіне 

реализациялау әлдеқайда жеңіл болады. Сондықтан қашықтықтан оқыту 

жҥйесінде оның алатын орны ӛте маңызды. 

Қашықтықтан оқыту жҥйесінде компьютерлік оқу әдістемесін қҧруда 

екі функциональді деңгейін атап кӛрсетуге болады. Оның бірі компьютерлік 

электронды кітаптар, екіншісі компьютерлік оқыту программалары. 

Компьютерлік электронды кітаптар функциясы студентке экран 

мониторында оқу материалдарын кӛрсетумен шектеледі. Басылған 

материалдармен салыстырғанда компьютерлік электронды кітаптарда 

экономика облысында болып жатқан ӛзгерістерге сәйкес жеңіл енгізілуі 

мҥмкін. Оларда жоғарғы графикалық кӛрнекілік пен қолданушыға ыңғайлы 

интерфейс (меню, анықтамалар) бар. Әр тақырыптың соңында тексеруге 

және ӛзін-ӛзі тексеруге арналған тесттік тапсырмалар орналасады. Сонымен 

қатар компьютерлік электронды кітаптар диалогі студенттермен енжар 

(пассивті), детерминирленген қатынаста болады (сҧрақтың тест тҥрінде 

қойылу – жауапты енгізу, программаланған парақты шақыру және т.б.). 

Компьютерлік оқыту программасы – басқа жҧмыс. Компьютерлік 

оқыту программалары диалогты кең кӛлемде қолданады. Программаның 

жҧмыс алгоритмі студенттердің жауабынан байланысты болуы мҥмкін. 

Мысалы, студентке берілген тапсырманы шешу барысында программа 

оқытушы ролінде ойнап, кӛмекші сӛздер, тҥсініктер, ҧсыныстар жасауы 

керек. Программа жауап әрекетінің сценариясына студенттің енгізген 

жауабына сәйкес келіп, оқу белсенді бола бастайды. 
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Осылайша, компьютерлік оқыту программасының оқу материалдары 

оқытушылар қатарында студенттермен ӛзара іс-қимыл атқарады. Оның 

мақсаты – студентке материалды жақсы тҥсіндіру мен студенттің тҥсінгені 

бойынша ӛзін-ӛзі тексеруді қамтамасыз ету. 

Әрине, ешқандай оқыту программасы оқытушыны толық алмастыра 

алмайды. Студент пен оқытушы арасындағы іс-әрекеттің қажеттілігі міндетті 

тҥрде қалады. Студент орындаған контрольді жҧмыстардың нәтижесі 

оқытушыға электронды почта немесе дискета арқылы жіберіледі. Сонымен 

қатар, оқытушы мен студент арасында «нақты» кері байланыс 

телекоммуникациялық (телефон, видеоконференциялық байланыс) және 

жеке қарым-қатынас (консультация, сҧхбаттасу) болуы да мҥмкін. 

Дегенмен, қашықтықтан оқыту кезінде білім процесінің негізі болып 

мақсатқа бағыталған және студенттің ӛзіне ыңғайлы жері мен ыңғайлы 

уақытында оқыту әдістерін (методикалық кӛрсеткіштер, оқу пособиясы мен 

кітаптар, лекциялары бар аудиокасеталар), (кейс) жиындарын пайдаланып 

оқи алатын, студенттің қатаң қадағаланатын интенсивті ӛзіндік жҧмысы. 

Жоғарыда айтылғандарды қорытып, қашықтықтан оқыту жҥйесіне 

келесі анықтаманы беруге болады: 

Қашықтықтан оқыту – бҧл студент пен оқытушы арасындағы 

интерактивті (диалогті), асинхронды немесе синхронды оқыту әдістерімен 

байланысқан уақыт пен кеңістікте орналасу орындарына индифферентті іс- 

әрекеттерінің мақсатқа бағытталған процесі. 

Осы жердегі мақсатқа бағытталған процесс тҥсінігінің астарында нақты 

ҧйым мен мамандандырылған қызметкерлерді дайындау ҥшін студенттердің 

ғылыми және қолданбалы білімдермен, дағдыларымен, іскерліктерімен 

қамтылуына студенттердің белсенді оқу танылымдылық ӛзіндік 

жҧмыстарына белсенділіктерін арттыруда тҥрлі ынталандандыру тҥрлері 

жатыр. Бҧл келесі себептер ҥшін ерекше қажет. Қашықтықтан оқыту 

жҥйесінде студенттерге ең кӛп бостандық берілген. 

Білім беру оқытушы мен студент арасындағы ӛзара қарым-қатынаста 

ҧйғарылады. Оқытушы білімнің интерпретаторы ретінде оқыту процесіне 

эмоционалды бояуын кетіріп, кері байланысты іске асырады және қажет 

кезінде студенттің оқу процесінде корректировка жҥргізе алады. 

Қашықтықтан оқыту кезінде оқытушы ерекше роль атқарады. 

Бір жағынан студенттермен араласуда уақыттың тапшы болуы, 

сонымен қатар аудио немесе видеоконференцияларды жҥргізу процестерінде 

аз уақыт ішінде тҥрлі сҧраныстарды қанағаттандыру ҥшін оқытушыдан ӛте 

жоғары квалификациясын талап етеді. Екінші жағынан, қашықтықтан 

оқытудың негізгі әдістемелерінің бірі болып компьютерлік оқыту 

программалары болғандықтан оқытушы ереже бойынша ақпараттық 

технология облысы жағынан жақсы маман болуы тиіс. 

Кейінгі кездері оқытушының телекоммуникациялық технологияларды 

(internet, intranet) игеруі міндетті тиімді жҧмыс шарты болап қалды, 

сондықтан бастыстың қашықтықтан оқыту жҥйесінде оқытушы-консультант 
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(тьютор) ереше статус қызметіне ие болады. Қашықтықтан оқыту кезінде оқу 

процесінің сапасы осы оқытушы-консультанттың (тьютордың) 

дайындалуына байланысты болады. 

Дистанциялық оқытудағы телекоммуникациялық технологиялар. 

Жоғары білім саласына компьютерлік желілік жҥйені енгізудің 

қолайлылығын кӛрсетіп отырған телекоммуникациялық технологиялардың 

қҧндылығы толық бір кешенге ие. Демек, білім ҥрдістеріне ақпараттық 

технологияны енгізу ӛте-мӛте, тиімді. Әрине оның қатарына қазіргі кҥнде 

қауырт дамып келе жатқан дистанциялық білім беруді жатқызуға болады. 

Осы заманғы электронды коммуникациялық қҥралдарды білім беру 

мекемелеріне енгізу нәтижесінде дистанциялық оқыту білім беру ҥрдісінің 

маңызды формасына айналып отыр. Бҧл дистанциялық білім беру, жҥйесін 

арнайы ақпараттық-ағартушылық орта кӛмегі арқылы тҧрғындардың қалың 

кӛпшілігімен қандай қашықтықта болсын ақпарат алмасуға бағытталған білім 

беру кешені деп қабылдауға болады. Бҧдан басқа осы дистанциялық 

оқытудың негізін салған ҧстанымдарын орталық Жоғары оқу орындар мен 

аймақтық филиалдары арасындағы педагогикалық ӛзара іс-әрекеттерін 

ҧйымдастыруға да белсенді тҥрде пайдалануға жарайды. 

Бҧл дистанциялық тәсілді республиканың білім беру жҥйелеріне 

енгізудің ақылға қонымдылығын кӛрсететін бірнеше негізгі себептері бар. 

Олар мыналар: 

 Қазақстан мемлекеті едәуір жерді алып жатқандықтан, жоғары білім 
мекемелері мен оның қызметін пайдаланушылар арасында аймақтық біршама 

бытыраңқылық бар: 

 жоғары және кәсіптік білім берудің алдына қояр жаңа талаптарды 
қарастыратын республиканың экономикалық реформасын дамытуда сол 

аймақтар мен облыстардың рӛлі ӛте жоғары болып отыр: 

 аймақ тҧрғындарының білім беру мазмҧны мен технологияларына 
деген тың талаптары қалыптасып келеді; 

 аймақ тҧрғындарының республикалық және халықаралық білім 
жобаларына қатысу қажеттіліктері арта тҥсуде; 

 педагогикалық және сол сияқты білім беру ҥрдісіне қатысушылар 
арасында ақпараттар алмасудың жаңа сапалы техникалары пайда болып, олар 

тез әрі тҧрақты тҥрде даму ҥстінде. 

Қазіргі кҥнде дистанциялық білім беру мен оны оқытудың ҥйлестіру 

(синхрондау) мәселелерін шешу Жоғары оқу орындары мен филиалдарында 

телекоммуникация қҧралдарын, әсіресе, оның ішінде жергілікті және 

ауқымды ақпараттық компьютерлік желілерін пайдалану негізінде іске 

асырылып жатыр. Бҧл, сӛз жоқ, бҥгін қолданылып жҥрген информатика 

курсы мазмҧнының ӛзгеруіне сай электронды ақпараттар алмасу қҧралдары 

арқылы оқытудың ӛзара іс-әрекеттері маңыздылығын кӛрсетеді. Сондықтан, 

дистанциялық білімге ден қойған бҥгінгі әрбір педагог пен студент жаңа 

материалды оқып-ҥйренуде, моделдеуде, тестілеуде және педагогикалық 
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ҥрдіс нәтижелерін бақылауда оқу тапсырмаларын орындаудың 

телекоммуникациялық технологияларын кәсіби деңгейде жетік меңгеруі тиіс. 
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ИНФОРМАТИКА ПӘНІ МҦҒАЛІМІНЕ ҚАЖЕТ 

ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ШЕБЕРЛІК 

 
Сейдахметова С.О., Стамкулова Л.К. 

2 курс магистранттары 

Шымкент университеті, Шымкент қаласы 

Бҥгінгі таңда компьютірлендіру ғасырына бет бҧрғандықтан балаларды 

ӛздерін қошаған ортамен жан-жақты таныстыру, олардың логикалық ой- 

ӛрісін шығармашалық жағынан дамыту, сӛйлеу және жҥріс-тҧрыс 

мәдениеттілігін арттыру, оларды «компьютер әлеміне» баулу заман 

талабынан туындап отырған кӛкейкесті мәселелердің бірі. Информатика – 

басқа білім салаларына интегралдайтын білімнің мҥлдем жаңа саласы болып 

табылады. Информатика басқа пәндердің де дамытылуын қамтамасыз ете 

алатын іргелі, әрі маңызды пән. Ол басқа пәндерде берілетін білімді бір 

ортаға жинақтап, сҧрыптап, оларға жаңа мән беріп, әлемдегі болып жатқан 

процестер мен қҧбылыстарды жаңаша жҥйелі тҥрде оқып білуіне, терең 

тҥсінуіне мҥмкіндік береді. Қазіргі кезеңде біздің еліміздің бҥкіл әлемдік 

информациялық кеңістікке белсенді тҥрде кірді деуге болады. Оның ертеңі 

қалай болмақ? Біз қандай информациямен кіреміз, не аламыз? Осы салада 

белгілі бір жетістіктерге қол жеткізу ҥшін бізде «талғамдық мәдениет» 

қалыптасуы керек, яғни информациялық аймақтағы қҧндылықтарды бағалай 

http://www.akorda.kz/kz/memleket-basshysy-
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білетін, әр адамның моральдық деңгейін биіктететін «информациялық 

мәдениет» қалыптастыратын тәрбие беруіміз керек. Ертеңіне лайық ҧрпақ 

тәрбиелемеген елдің келешегі жоқ десек, сол ҧрпақты тәрбиелеудегі ҧстаз 

еңбегі – ҧлы еңбек «Ҧстазын сыйламаған елдің – ҧрпағы азады» дейді халық 

даналығы. Осыған байланысты шығармашылық ізденіс деген әр ҧстаздың 

алдында тҧрған ҥлкен міндет деп ойлаймын. Оқушының ӛзін-ӛзі тануға 

ҧмтылуына, ізденуіне жол ашу мҧғалім міндеті. Ӛмірде дҧрыс жол табуы 

ҥшін адам дҧрыс ой тҥйін, ӛздігінен сапалы дәлелді шешімдер қабылдау 

керек. Демек бҥгінгі кҥні мектептің алдына қойған ең басты мақсат – қазіргі 

заманның ӛркениетті, прогресшіл бағытына сай азаматтық адамгершілік 

қасиеті мол, жоғары ӛрлеу терең білімді ҧрпақ тәрбиелеу. Олай болса білім 

беру ісінде – ҧстаз басты, әрі шешуші тҧлға болып саналады. 

Информатика пәнін оқытуды тӛменгі сыныпқа кӛшіру тиімді екендігін 

пратика жҥзінде дәлелдеп отырмыз. 

Информатика пәнін оқытуды тӛменгі сыныптарға кӛшіруде тӛменгі 

факторлар негізге алынды: 

- кіші жастан балаларды ақпараттық қоғамға бейімдеу; 

- кіші жастан балалардың ақпараттық ойлау қабілетін дамыту ҥшін 

информатика пәнін пән ретінде енгізу; 

- кіші жастағы балалардың ақпараттық мәдениетін қалыптастыру 

барысында оларды әлемдік ақпараттық білімдік кеңістікке даярлау. 

ХХІ ғасыр компьютерлік ақпараттар заманы. Жер бетінде болып 

жатқан жаңалықтармен ӛзгерістер туралы спутник арқылы, интернет арқылы 

кҥн сайын, сағат сайын мағлҧмат алып отырған жас жеткіншектерді басқа 

нәрсемен таңдандыру, жаңа сабақты айтып тыңдата білу мҧғалімдерге оңай 

емес. әрбір пайда болған ӛзгеріс пен жаңалық бҧдан бҧрын да қолданылып 

жҥрген жаңалықтардан басталады, соны ӛзіне негіз етіп алып баланы 

қызықтыра алатын оңай жолды іздестіру кӛбінесе ҧстаздардың біліктілігіне 

байланысты болады. 

«Шын беріле қызықтарған нәрсе ғана адамның жҥргенінен орын 

алады» деген екен Әл-Фараби. 

Жаңа шыққан техникалық ақпарттық материалдармен ең бірінші 

қаланың мектептері жабдықталса, қазіргі уақытта ауылдың мектептері де 

біртіндеп жабдықталып келеді. Мҧғалімдердің техникалық қҧралдар 

кӛмегімен сабағын сапалы ӛткізуге мҥмкіншілігі мол. Электронды 

оқулықтармен мультимедиялық бағдарламамен сабақ ӛту мҧғалімдер ҥшін 

тиімді, себебі компьютерлік сыныпта ӛтетін сабақтар оқушының ынтасын, 

белсенділігін арттырады. Тіпті, сыныптағы нашар оқушының ӛзі 

компьютермен жҧмыс істеу арқылы ӛз бетінше ойланып, танымдық қабілеті 

артып жақсы нәтижеге жетеді. Алайда «баламыз компьютерде неғҧрылым 

кӛбірек ойнап, тілін тереңірек ҧқса – соғҧрылым ӛркениетке жақындай 

тҥседі», - деген ата-аналардың пікірін қҧптай алмаймын. 

Компьютер арқылы машина, бірақ, ӛз мамандығына шын берілген дана 

да дара, жаңалыққа жаны қҧмар, әр баланың жҥрегіне жол табатын нәзік 
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психолог, ҥлкен жҥректі білімді мҧғалімнің орнын ешнәрсе де ауыстыра 

алмайды. 

Информатика пәнінен білім беру әдістері сан алуан. Осы әдістерді 

жіктеп кӛрсетудің мәні зор. Жіктеп кӛрсетуде, біріншіден, оқушыға берілетін 

білімнің сапасы артады, екіншіден, оқушымен жҥргізілетін жҧмыстың дәлдігі 

артады, ҥшіншіден компьютерлік технологияны пайдаланып оқытуда 

мҧғалімнің атқаратын қызмет жеңілдейді. Әрине, оқыту әдістерін таңдап 

қолдану оны ӛтілетін материалға байланысты сҧрыптап алу ең қиын 

мәселелердің бірі. Сондықтан оқушыларға берілетін білім кӛлемін сҧрыптап 

алу оқыту әдістерінің іске асырылуын жеңілдетеді. Оқыту әдістерін іске 

асыруда оларды топтастыру мен жіктеу қажетті мәселелердің бірі болып 

табылады. 

Ақпараттық білім мен тәрбие және оқушылардың кәсіби 

дайындықтарының арасында сәйкессіздік бар. Біздің пайымдауымызша, 

ақпараттық білім беру тӛмендегідей біліктіліктерге сҥенеді: ақпараттық 

ҧғымдар мен пайымдауларға сҥйене алу; тҧжырым жасай алу, дәлелді пікір 

айта білу, мәлімдей білу, ақпараттық категориялар мен кӛрсеткіштерді білу; 

сондай-ақ оқуда және ӛз қызметтеріне компьютерлік техниканы еркін 

пайдалана білуге ҥйрету; ақпараттық технологияның мҥмкіндіктерін игеру; 

ӛзіндік оқу мен ӛзіндік іс-әрекеттің қалыптасуына әсерін бағалай білу; 

практикалық іс-әрекеттерге байланысты тҥрлі мәселелерді шешудің тиімді 

тәсілдерін таба білу. Сонымен бірге, орта мектептің 10-11 сыныптарынан 

бастап орта және бастауыш кәсіптік білім беру мекемелерін бітіргенге дейін 

әрбір оқушының психологиялық және физиологиялық ерекшеліктерін ескере 

отырып, ақпараттық білім, білік және біліктілік дағдыларын меңгерудегі 

белсенділіктерін арттыру жҧмыстарын жҥргізген орынды. 

Информатика пәнін оқытудың негізгі мақсаттары мен міндеттері: 

 оқушылардың ғылыми дҥниетанымын қалыптастыру 
 оқушылардың ойлау қабілетін дамыту 

 оқушыларға ақпараттандыру қҧралдары мен технологияларын 

ҥйрету 

 оқушыларға ӛмірге, еңбекке және білімдерін дамыта білуіне даярлау 
 қоршаған ортаны жаңа ақпараттық ҥрдістерді, табиғат, қоғам, 

техника аймақтарында қарастыру 

 оқушылрадың теориялық, шығармашылық ойлау қабілетін дамыту 

 ақпараттандыру қҧралдары мен ақпараттық технологиялар 

саласында білім, білік және дағдыларды қалыптастыру мен оларды дамыту 

 оқушылардың ақпараттық сауаттылығы мен мәдениетін 

қалыптастыру. 

«Информатика» пәнінің зерттеу объектілері: 

 ақпарат; 
 ақпараттық ресурстар; 

 ақпараттық ҥрдістер; 
 ақпараттандыру қҧралдары мен технологиялар. 
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Білм саласында компьютер оқушы ҥшін оқу қҧралы, ал мҧғалім ҥшін 

жҧмысшы болып табылады. Оның қолданылуы нәтижелі болуы ҥшін 

бағдарламалық қҧралдар толық тҥрде мҧғалімнің және оқушының алдына 

қойған мақсатына жетуін және шығару жолдарын қамтамасыз ету керек. 

Информатика пәні мҧғалімі ӛз сабағына математика, физика 

мысалдарымен қоса тарих, биология, валеология сабақтарынан да суреттер, 

ҥзінділер, анимациялық элементтер келтіру арқылы компьютер ерекшелігін 

арттыра тҥскені дҧрыс. 

Компьютер және ақпараттық технологиялар арқылы жасалып жатқан 

оқыту процесі оқушының жаңаша ойлау қабілетін қалыптастырып, оларды 

жҥйелік байланыстар мен заңдылықтарды табуға итеріп, нәтижесінде - 

ӛздерінің кәсіби потенциалдарының қалыптасуына жол ашуы керек. 

Бҥгінгі таңдағы ақпараттық қоғам аймағындағы оқушылардың ойлау 

қабілетін қалыптастыратын және компьютерлік оқыту ісін дамытатын жалпы 

заңдылықтардан тарайтын педагогикалық технологиялардың тиімділігі 

жоғары деп есептейміз. 
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Анықтама: 

Егер  max x  0 
i 

( n ) болғанда интегралдық қосындының 

ақырлы шегi бар болса, онда ол f (x) функциясының 
b 

[a, b] аралығындағы 

анықталған интегралы деп аталады да, ол оны  f (x)dx 
a 

символымен 

белгiленедi. Сонымен, анықтама бойынша 

 
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n b 

lim  f (i 
)x

i 
  f (x)dx . 

 0 i1 a
 

Мҧндағы f (x) –  интеграл  астындағы  функция, f (x) dx –  интеграл 

астындағы ӛрнек, a саны – интегралдың тӛменгi, b саны – интегралдың 

жоғарғы шегi, ал х айнымалысы – интегралдау айнымалысы деп аталады. 

Егер f (x) 0 болса, онда анықталған интеграл жоғарыдан у  f (x) 

функциясының графигiмен, тӛменнен Ох ӛсiмен және екi бҥйiр жағынан 

x  a, x  b тҥзулерiмен шектелген қисықсызықты трапецияның ауданын 

анықтайды. 
Кез-келген функцияның анықталған интегралы бар бола бермейдi, 

сондықтан интегралдың бар болу шартын келтiрейiк. 

Теорема. [a, b] аралығында ҥзiлiссiз f (x) функциясының сол аралықта 

анықталған интегралы бар болады. 

Қисықсызықты трапеция ауданы: 
[а,b] кесіндісінде ҥзіліссіз f(x)>0 функциясы берілсін. y = f(x) 

қисығы, Ox ӛci  және х = а мен х = b тҥзулерімен шенелген 

фигураның S ауданын анықтау керек. Аталған фигураны қисықсызықты 

трапеция деп атайды. Есепті шығару ҥшін келесі амалды орындаймыз: 

а) [а,b] кесіндісін кез  келген  а  =  х0 <  х1 <  х2 <...  <  хn = 

b нҥктелерімен n бӛлікке  бӛлеміз және  y = f(x)  қисығының  (хj f(хj)),  j = 

0,1,...,n-1 нҥктелерінің f(xj) ординаталарын 

тҧрғызамыз; 

б) әрбір бӛлікше 

кесінділерден кез келген  нҥктесін аламыз 

және осы нҥктелердегі  функция 

мәндерін тауып келесі қосындыны қҧрамыз 

 

Sn 

 

Бҧл қосынды - f(x) функциясының 

[а,b] кесіндідегі интегралдық    қосындысы деп    аталады.    Оның 

әрбір қосылғышы — табаны [xJ+l, xJ] және биіктігі  тең тік 

тӛртбҥрыш ауданына тең, ал Sn қосындысы қисықсызықты трапеция ауданын 

қандай да бip дәлдікпен жуықтайды: 

 

S .  

в) Ең ҥлкен бӛлікше кесіндіні [xJ,xJ+l] j=0,l,...,n-l нӛлге ҧмтылдырамыз. 

Егер осыдан Sn-шамасы [а,b] кесіндісін бӛлу тәсіліне және әрбір 

бӛлікше   кесінділерден   алынған  нҥктелерін   таңдау   тәсілдеріне 
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3 

тәуелсіз S анықталған шегіне ҧмтылса,  онда S шамасы қисықсызықты 

трапеция ауданы деп аталады. Сонымен, S  . 

Қисықсызықты трапеция ауданын анықталған интегралдың кӛмегімен 
есептейміз. 

Кез-келген у=f(x) функциясы ҥшін [a,b] кесінді 

аралығында y=f(x) функциясымен және x = a, x = b, y = 0 тҥзулерімен 

шектелген S - фигура ауданы келесі формуламен есептейміз: 
b 

S   f (x)dx  F(b)  F (a) . 
a 

Бҧл теңдiк Ньютон-Лейбниц формуласы деп аталады. 
 

Мысал 1: 

Парабола 
 

y  x
2
  3x 

 

және тҥзу 
 

y  3x  4  0 

 

мен шектелген фигураның 

ауданын табу керек. 
 

 

Шешу: суретте берілген фигура кескінделген. Ол жоғарыдан y  4  3x 

тҥзуімен, тӛменнен парабола y  x2  3x пен шектелген. Формула бойынша 

берілген фигураның ауданын есептеп табу ҥшін парабола мен тҥзудің 

қиылысу нҥктелерінің абсциссаларын білу керек. Олар теңдеулер жҥйесі 

y  x2  3x ; 

x1  2, x2 

y  4  3x -ті  біріктіріп  шешкенде  табылады.  Жҥйені  шешсек, 

 2 болып шығады. Демек, формула бойынша 

 

2 2 2  x
3 

 
2

 

S  (4  3x  x
2 

 3x)dx  (4  x
2 
)dx  2(4  x

2 
)dx  2 4x     

 

2 2 0  3  0 

 2

8  

8  
 

32 болатынын кӛреміз. 
   
  

Ауданды есептеуде екі еселі интегралды қолдану. 

Егер z  f (x, y)  1 болса, онда D аумағының ауданы былай есептеледі 

3 
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 

 
  

x 

   

S   dxdy. 
D 

М ы с а л . 

анықтаңыз. 

y  2  x2 , y  x графиктерімен қоршалған ауданды 

Ш е ш і м і . 1) Графикті сызайық 
 

 

 

 

 

 

х 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 y  2  x 2 , 
  2 

 

 y  x, 

 

x  2 

 

 0 , 
 

x 
2
  

 

x  2 

 

 0 , 
 

x2  1 , 
 

x1  2 , бҧдан 

 

 2  x  1, 1 2x2   1  x3 x 2  
1 

9
 

D 
x  y  2  x 2 , 

,
 S    dydx   (2  x 2  x)dx   2x      3 2 2 

 2   x  2   2 
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Білім беруді цифрландыру жайында сӛз қозғамас бҧрын, қоғамды 

ақпараттандыру туралы айтып ӛтейік. Қазіргі қоғамды ақпараттандыру және 

онымен тығыз байланысты білім беруді ақпараттандыру жетілдірілгенімен, 

ақпараттық және телекомуникациялық технологиялардың кеңінен 

таратылуымен сипатталады. 

Қоғамды ақпараттандырудың тарихи ҥдерісі ӛз уақытында жаңа 

технологиялардың пайда болуымен байланысты ақпараттық революциялар 

тізбегін қолдана отырып дәл суреттелген. Алты революция қоғамды ӛзгертті. 

Ақпараттық революция халықтың белсенді бӛлігіне қол жетімді ақпарат 

кӛлемінің ҧлғаюына әкелетін ақпаратты жинау, ӛңдеу, сақтау және беру 

әдістері мен қҧралдарын ӛзгертуден тҧрады. 

Ақпараттық және ақпараттық технологиялардың дамуы мен таралуы 

ақпараттандыру ҥдерістерінің болуы туралы айтуға мҥмкіндік береді. 

Ақпараттандыру қоғамның барлық салаларына революциялық әсер етеді, 

адамдардың ӛмір сҥру жағдайлары мен қызметін, олардың мәдениетін, мінез- 

қҧлықтың стереотипін, ойлау тәсілін тҥбегейлі ӛзгертеді. 

Ақпараттық технологиялар саласындағы айқын прогресс ғылыми және 

ғылыми-кӛпшілік басылымдарда «ақпараттық қоғам» терминінің пайда 

болуына әкелді. Кейбір ғалымдар ақпараттық қоғамның негізгі ӛнімі білім 

деп тҥсінеді. Ақпараттық қоғамның мәртебесін қоғамға берудің критерийі 

ретінде адамзат жинаған білім кӛлемі сияқты кӛрсеткішті пайдалану 

ақталған, ӛйткені кейбір мәліметтер бойынша біздің эраның басынан бастап 

жинақталған білімнің бірінші еселенуі адамзат 1750 жылға қарай орын алды, 

екіншісі – ХХ ғасырдың басында, ҥшіншісі – 1950 жылға қарай. 1950 жылдан 

бастап әлемдегі білімнің жалпы кӛлемі әр 10 жыл сайын, 1970 жылдан – әр 5 

жыл сайын, ал 1991 жылдан бастап – жыл сайын екі есе ӛсті. Бҧл дегеніміз, 

бҥгінде әлемдегі білім кӛлемі 250 мың еседен астам ӛсті. 

Ақпараттық қоғамның қалыптасу тарихы ақпараттандыруға 

байланысты адам қызметінің жаңа тҥрлерінің пайда болуы мен даму тарихын 

қамтиды. Соңғы жылдары қоғамда компьютерлік техниканы пайдалануға 

және ақпаратты ӛңдеу ҥдерістеріне (операторлар, бағдарламашылар, жҥйелік 

талдаушылар, дизайнерлер және т.б.), консультациялық, ғылыми 

ақпараттармен және басқа да қызметтермен байланысты адамдардың 

мамандандырылған кәсіби топтары пайда болды. Жаңа ғылыми және кәсіби 

бағыттардың пайда болуы мамандандырылған оқыту жҥйесін қажет ететіні 



73  

анық, онда оқытудың мазмҧны ғана емес, әдістері мен қҧралдары да қоғамды 

ақпараттандырудың тиісті кезеңінің шындығына сәйкес келуі керек. 

Ҥкімет қоғамды және оның барлық салаларын ақпараттандыру 

міндеттеріне, оның ішінде білім беру саласына ерекше назар аударады. 

Қоғамды ақпараттандыруды дамыту ҥдерісіне жҥйелі мемлекеттік 

кӛзқарастың қажеттілігі ӛткен ғасырдың 90-жылдарының басында жҥзеге аса 

бастады. Мысалы, 1990 жылы «Қоғамды ақпараттандыру тҧжырымдамасы» 

әзірленді және қабылданды, ал «ақпараттандыру» ҧғымы ғылыми және 

әлеуметтік-саяси  терминологияда  жиі  қолданыла  бастады,  бірте-бірте 

«компьютерлендіру» тҥсінігін алмастырды. 
«Ақпараттандыру» ҧғымына салыстырмалы тҥрде кең анықтаманы 

академик А.П. Ершов еңбектерінде жариялады. Ол «ақпараттандыру – бҧл 

адам қызметінің барлық әлеуметтік маңызды тҥрлерінде сенімді, жан-жақты 

және уақытылы білімді толық пайдалануды қамтамасыз етуге бағытталған 

шаралар кешені» деп жазды. Сондай-ақ, А.П. Ершов ақпарат «жалпы 

қоғамның стратегиялық ресурсына айналады, оның табысты даму қабілетін 

анықтайды» деп атап кӛрсетті. Сонымен қатар, ЮНЕСКО қорытындысына 

сәйкес, ақпараттандыру – бҧл ақпаратты жинау, сақтау және таратудың 

әдістері мен қҧралдарын кеңінен қолдану, бҧрыннан бар білімді жҥйелеуді 

және жаңа білімді қалыптастыруды қамтамасыз ету, және оларды қоғамның 

қазіргі кезде қолдануы, басқаруы және одан әрі жетілдіруі мен дамытуы. 

Еліміздің ақпараттандыру ҥдерісін 1997 жылы Тҧңғыш 

президентіміздің орта білім беру жҥйесін ақпараттандыру мемлекеттік 

бағдарламасын қабылдауымен байланыстыруға болады. Аталмыш 

бағдарлама бес жылға созылып, бағдарлама негізі мектептерді жаппай 

компьютерлендіруді талап етті. 2001 жылы бағдарлама ӛз жетістігін кӛрсетіп, 

мектептер 100 пайыз компьютерлермен қамтамасыз етілді. Ендігі кезекте 

мектептерді Интернет желісіне қосу болды. Ақпараттандыру ҥдерісін дамыту 

ӛз жалғасын 2005-2010 жылдары бекітілген білім беруді дамытудың 

мемлекеттік бағдарламасында тапты. 

Білім беруді ақпараттандыру – бҧл білім мен тәрбиенің психологиялық- 

педагогикалық мақсаттарына жету шеңберінде бар білімді жҥйелеу және 

жаңа білімді қалыптастыру ҥшін ақпаратты жинаудың, сақтаудың, ӛңдеудің 

және таратудың әдістері мен қҧралдарын қолдануға бағытталған адамның 

ғылыми және практикалық қызметінің саласы. 

Қазіргі заманғы білім беру жҥйесінің әр тҥрлі салаларына ақпараттық 

технологияларды енгізу барған сайын ауқымды және кҥрделі болып келеді. 

Білім беруді ақпараттандыру екі стратегиялық мақсатқа жетуді 

қамтамасыз ететінін тҥсіну маңызды. Олардың біріншісі – ақпараттық және 

телекоммуникациялық технологияларды қолдану арқылы оқу қызметінің 

барлық тҥрлерінің тиімділігін арттыру. Екіншісі – ақпараттық қоғамның 

талаптарына жауап беретін ойлаудың жаңа тҥрімен мамандарды дайындау 

сапасын арттыру. 
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Орыс педагогикалық энциклопедиясы білім беруді ақпараттандыруды 

кең мағынада білім беру жҥйесін ақпараттық ӛнімдермен, қҧралдармен және 

технологиялармен жабдықтаумен байланысты әлеуметтік-педагогикалық 

қайта қҧрулар кешені ретінде қарастырады; тар мағынада – білім беру 

ҧйымдарына микропроцессорлық технологияға негізделген ақпараттық 

қҧралдарды, сондай-ақ осы қҧралдарға негізделген ақпараттық ӛнімдер мен 

педагогикалық технологияларды енгізу. Осы идеяларға сҥйене отырып, 

ақпараттандыру кезеңінің аяқталуы туралы айтуға болады. Барлық деңгейдегі 

білім беру мекемелері компьютерлік техникамен жабдықталған, мҧғалімдер 

оқу ҥдерісінде ақпараттық технологияларды қолдану бойынша оқытылды 

және қайта даярланды. Осылайша, ақпараттандыру мен цифрландырудың әр 

тҥрлі тәсілдері туралы емес, қоғамды ӛзгертудің біртҧтас ҥдерісі туралы 

айтуға болады. Бҧл ӛзгертулер дамып келе жатқан технологияларға 

негізделген және олардың ҧрпақтарының ауысуы адамзаттың ҧзақ мерзімді 

даму кезеңдерін анықтайды, олардың алғашқысы – ақпараттандыру болды, 

ол бҥгінде цифрландырумен ауыстырылды. 

Елімізде білім беру қызметін цифрландыру 1997 жылы білім беру 

саласын, оның ішінде онлайн оқытуды автоматтандыруды қолға алудан 

басталды. Алайда, қоғамдық ӛмір салаларында цифрландыру ҥдерісіне 

тартылған қатысушылардың рӛлі мен жауапкершілігін анықтаудың ӛткір 

қажеттілігі ҧзақ уақыт бойы сақталды. Осы жағдайға және еліміздің бәсекеге 

қабілеттілігі ҥшін цифрландырудың зор маңыздылығына байланысты 2017 

жылғы 12 желтоқсанда «Цифрлық Қазақстан» мемлекеттік бағдарламасы 

бекітіліп, 2018 жылдан бастап Қазақстанда «Цифрлық Қазақстан» 

мемлекеттік бағдарламасы жҥзеге асырылды. Бағдарламада бес басым бағыт 

кӛрсетілді, олардың ішіндегі маңыздысы «Экономикалық секторларды 

цифрландыру» және «Адами капиталды дамыту». Бҧл ӛзгерту бағыттары 

жаңа шындыққа – білім экономикасына кӛшуді қамтамасыз ететін 

шығармашылық қоғам қҧруға әкеледі. Бҧл тҧрғыда білім беру саласын 

цифрландыру мәселесі ӛзекті болып отыр. 

Цифрлық білімнің пилоттық жобасы – Ашық білім берудің ҧлттық 

платформасы – бҧл қашықтықтан оқыту жҥйесінен, телеконференциялар мен 

вебинарлардан, білім беру курстарынан, онлайн сабақтар кешенінен, 

объектілі бағдарламалау, робототехника, қашықтықтан оқыту және емтихан 

тапсыру, 3D модельдеу мен басып шығарудан тҧратын аппараттық- 

бағдарламалық кешен. 

Кӛптеген зерттеулер цифрландыру жағдайында білім берудің 

әлеуметтік-мәдени рӛлі артып келе жатқанын және онымен бірге білім беру 

ҥдерісіне қатысатын адамдардың саны артып келе жатқанын атап кӛрсетеді. 

Ғылыми зерттеу әдебиеттерінде дәстҥрлі терминдерді алмастыратын жаңа 

терминдер шоғырлануда: білімнің жаһандануы, медиа білім кеңістігі, білім 

экономикасы, цифрлық қоғам, виртуалды шындық және т.б. Аграрлық және 

индустриалды, индустриалды дәуір постиндустриалды дәуірмен 

алмастырылды,  оның  негізгі  компоненттері  ғылымның,  техниканың, 
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қызметтер ӛндірісінің, интернет-компьютерлік технологиялардың, 

ақпараттандырудың, цифрландырудың және т.б. қоғамның барлық саласында 

тҥбегейлі ӛзгерістер енгізген. 

«Цифрландыру» терминінің ӛзі ақпараттық-коммуникациялық 

технологиялардың қарқынды дамуына байланысты пайда болды. Клаус Шваб 

1960-1980 жылдардағы бірінші цифрлық революцияны «ӛнеркәсіптік» деп 

атай отырып, оның катализаторы жартылай ӛткізгішті ЭЕМ-нің, 60-70 

жылдары – дербес компьютерлердің, 90-шы жылдары – Интернеттің дамуы 

болды деп есептейді. Автор тӛртінші ӛнеркәсіптік революцияның тәсілін 

алдын ала анықтады, ол «барлық жерде» және мобильді интернетке, шағын 

қҧрылғыларға және жасанды интеллектке байланысты цифрлық болып 

танылады. Жаһандық экономиканы шарпыған цифрлық революция 

жылдамдығы мен ауқымдылығымен таң қалдырады. Электронды есептеуіш 

машиналардан дербес компьютерлерге кӛшу ондаған жылдарға созылды, 

енді технологияның мҧндай жаһандық ӛзгерістері бірнеше айда болады. 

Бастапқыда цифрландыру технологияларды автоматтандырумен, 

интернеттің, ҧялы байланыстың, әлеуметтік желілердің таралуымен, 

смартфондардың пайда болуымен, жаңа технологияларды қолданатын 

тҧтынушылардың ӛсуімен шектелді. Алайда, ӛте қысқа мерзімде цифрлық 

технологиялар адамның экономикалық, саяси және мәдени ӛмірінің бір 

бӛлігіне айналуда. 

Цифрландыру – цифрлық технологияларды өмірдің әр түрлі 
салаларына кеңінен енгізу: өнеркәсіп, экономика, білім, мәдениет, қызмет 
көрсету және т.б. Қазіргі уақытта цифрландыру білім беру саласына еніп 
кетті. «Цифрландыру» ҧғымының мазмҧнын «цифрлық қҧрылғыларды 

қолдану арқылы деректерді беру, жазу, берудің цифрлық әдісі» ретінде 

ашады. А. Марей цифрландыруды бір-бірімен және қоғаммен байланыс пен 

ӛзара әрекеттесу парадигмасының ӛзгеруі деп санайды. Е.Л. Вартанова, М.И. 

Максеенко, С.С. Смирнов бҧл тҧжырымдаманың мазмҧнын – «бҧл ақпаратты 

цифрлық тҥрге аудару ғана емес, инфрақҧрылымдық, басқарушылық, мінез- 

қҧлықтық, мәдени сипаттағы кешенді шешім» деп тҥсіндіреді. Яғни, 

Интернет пен ҧялы байланыстың дамуы цифрландырудың негізгі 

технологиялары деп айтуға болады. 

Білім беруді цифрландыру еңбек нарығында, білім беру 

стандарттарындағы ӛзгерістерге әкеледі, халықтың жаңа қҧзыреттіліктерін 

қалыптастырудағы қажеттіліктерді анықтайды және мҧғалімнің рӛлін қайта 

қарастыра отырып, оқу ҥдерісін қайта ҧйымдастыруға бағытталған. 
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Алғашқы функцияны оқытудың әдiстемелiк схемасы мынадай: 
1) ӛзара керi амалдарға мысалдар қарастыру; 

2) интегралды дифференциалдау амалына керi амал ретiнде енгiзу, ал 

алғашқы функцияны интегралдау амалының нәтижесi деп қарастыру; 
3) мынадай типтi жаттығуларды орындау: ―Берiлген Fx 

функциясының басқа бiр берiлген f x функциясының алғашқы функциясы 

екенiн кӛрсету‖, ―Берiлген f x функциясы ҥшiн алғашқы функцияны табу 
туралы есептер шығару; 

4) алғашқы функцияның негiзгi қасиеттерiмен оқушыларды таныстыру; 

5) алғашқы функциялардың кестесiн тҥзу; 

6) оқушыларды алғашқы функцияларды табу ережесiмен таныстыру; 
7) алғашқы функцияны қолданып есептер шығару. 

Мысалы, 3 саны квадрат дәрежеге шығарсақ 9 болады. Айталық, ендi 9 

саны қандай да бiр х санының квадраты екендiгi белгiлi болсын: x2=9. Сонда 

х неге тең болады? Бҧл сҧраққа жауап беру ҥшiн керi амал, квадрат тҥбiр 

табу амалын орындайды. Алайда 9 санының квадрат тҥбiрiнiң екi мәнi бар: 3 

және -3. 
Бiз ойымызды дифференциалдау амалына байланысты жалғастырайық. 

Fx  x
3
 функциясын дифференциалдау жаңа функция f x  Fx  3x

2
 

-ке әкелдi, бҧл Fx  x
3
 функциясының туындысы болып табылады. 

Айталық, ендi қандай да бiр Fx функциясының туындысы 3x
2
 -на тең 

болсын: f x  Fx  3x
2
 . Fx функциясын табу қажет. Берiлген f x 

функциясын табу амалы интегралдау деп аталады. Интегралдау арқылы 

мынандай нәтижелердi алуға болады: Fx  x
3
; F(x)  x

3
 1; 
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Fx  x
3
  2; Fx  x

3
  функциялары f x  3x

2
 функциясы ҥшiн 

алғашқы функция деп аталады. Сонымен, интегралдау дифференциалдау 

амалына керi амал болып табылады; интегралдау амалының нәтижесi 

алғашқы  функция  деп  аталады.  Бҧдан  кейiн  алғашқы  функцияның 

анықтамасы берiледi. [1] 

Анықтама Егер берiлген 

аралықтағы   барлық    х   ҥшiн 

Fx  f x болса, онда сол 

аралықта F функциясын f функциясы 

ҥшiн алғашқы функция деп атайды. 
Жоғарыдағы мысалда 

келтiргендей берiлген бiр f x 
функциясы ҥшiн шексiз кӛп алғашқы 

функцияны кӛрсетуге болады. 

Барлық тақырыпты оқытудың 

iшiндегi қисық сызықты трапецияның 

ауданын  табу  туралы  теорема  ең 

негiзгi болып табылады. ―Айталық f функциясы a;b кесiндiсiнде ҥздiксiз 
және терiс емес функция да, ал S - қисық сызықты трапецияның ауданы 

болсын (4-сурет). Егер F функциясы f функциясының a;b кесiндiсiндегi 
алғашқы функциясы болса, онда 

S  Fb Fа болады‖. 
Теореманы қысқаша тҥрде жазайық. 

Берiлгенi: f функциясы a;b кесiндiсiнде ҥздiксiз және терiс емес 
функция. S - қисық сызықты трапецияның ауданы; F функциясы f 
функциясының алғашқы функциясы. 

Дәлелдеу керек: S  Fb Fа . 
Бҧл теореманың қҧндылығы мынада: ол арқылы алғашқы функция 

ҧғымының геометриялық иллюстрациясы берiледi, кейiннен ол арқылы 

Ньютон-Лейбниц теоремасы дәлелденiледi. 

Берiлген теореманың дәлелдемесiн оқыту кезiнде дайындық есептерiн 

енгiзу әдiсiн қолданамыз. Ол ҥшiн мынадай бiлiм негiздерiне сҥйену қажет. 

[2] 
1 Аргументтiң ӛсiмшесi, функциясының ӛсiмшесi Бҧл ҧғымдар 

берiлген дәлелдемеде нақтылы жағдайда қолданылады: Sx функциясы мен 

Sx  x және ӛсiмшесi S  Sx  x Sx геометриялық тҥрде 

берiлдi. Аргумент пен функцияның ӛсiмшелерiн мҧндай геометриялық тҥрде 

интерпретациялау (кескiндеу) оқушылар ҥшiн кҥтпеген жаңалық болып 

табылады. Сондықтан дәлелдеменiң алдында мынадай тапсырма берген 

пайдалы: ―70-суретте қисық сызықты трапецияның ауданы х-тiң функциясы 
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ретiнде берiлген. Осы суреттен Sx, Sx  x, S  Sx  x Sx 
мәндерiн кӛрсетiңдер‖. 

2 Туындының анықтамасы Дәлелдемеде бҧл анықтаманы Sx 
функциясына қолдану қажет. Егер оқушыларға алдын-ала мынадай тапсырма 

беретiн болсақ, онда теореманы дәлелдеу кезiндегi кездесетiн қиыншылықтар 

жойылады. ―Туындының анықтамасын Sx функциясы ҥшiн жазыңдар‖. 

 

Нәтижеде мынадай жазу шығады: Sx  lim 
x0 

Sx 
. 

x 
3 Нүктедегi функцияның үздiксiздiгi ұғымы Бҧл ҧғымды да 

теореманы дәлелдеу кезiнде кездесетiн жағдайға байланысты қолдану қажет. 
Мынадай тапсырманы келтiрейiн: ―Айталық, f(x) функциясы х нҥктесiнде 

ҥздiксiз функция болсын (4-сурет). Абсцисса ӛсiнен x, x+x нҥктелерiн және 

олардың арасында жатқан с нҥктесiн белгiлейiк. Сонда x0, f(c) неге 

ҧмтылады? Графикке сҥйенiп, жауабын жазамыз: егер x0, онда сx, ал 

f(c)f(x). 

4 Табаны x болатын қисық сызықты трапецияның ауданын 

табаны сондай x болатын, ал биiктiгi [x, x+x] кесiндiсiнде жатқан 

қандай да бiр с нүктесiндегi функцияның мәнi f(c)-ға тең болатын тiк 
тӛртбұрыштың ауданына тең болатындығы туралы тұжырым Мҧндай 

с нҥктесiнiң табылатындығы осы жерде тҧжырымдалады. Оқушылар бҧл 
дерекпен теореманы дәлелдеу алдында, 4-суреттi кӛрсете отырып, 

таныстырылады. Осыған байланысты бiрнеше тҥрлi мынадый тапсырмалар 

беруге болады: ―Суретте табаны x болатын қисық сызықты трапеция 

берiлген. Табаны сондай x-ке тең, ал ауданы қисық сызықты трапецияның 

ауданына тең болатын тiк тӛртбҧрышты салыңдар‖. Тапсырма ―кӛзбен‖ қол 
арқылы орындалады, қарастырылып жатқан деректi интуициялық жолмен 

кӛрнекi-геометриялық деңгейде тҥсiну кӛзделедi.[3] 
Теореманың дәлелдемесiн ҥш бӛлiкке бӛлген тиiмдi. 

1 S(х) функциясын енгiземiз. a;b кесiндiсiнде анықталған х 

аргументiне байланысты қисық сызықты трапецияның ауданын ӛрнектейтiн 

S(х) функциясын қарастырайық. х аргументiне a  x  x  b болатындай 

етiп, x ӛсiмшесiн берейiк. Сонда S(х) функциясының х нҥктесiндегi ӛсiмшесi 

S(x)  S(x  x)  S(x) 
қарастырамыз).[4] 

болады (x –тi оң таңбалы деп 

2 f(х) функциясы ҥшiн алғашқы функция S(х) болатынын кӛрсетейiк: 

барлық  x [a;b] ҥшiн S(x)  f (x) . Туындының анықтамасына сәйкес: 

S(x)  lim 
x0 

S(x) 

x 
. S(х) – табаны х –ке тең болатын қисық сызықты 

трапецияның ауданы болатындықтан, оны табаны х-ке тең болатын, ал 
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биiктiгi c [x; x  x] нҥктесiндегi функцияның мәнi f(с)-ға тең болатын 

тiктӛртбҧрыштың ауданымен алмастыруға болады: S  f (c) x . Сонда 

S(x)  lim S(x) 
 lim 

 f (c)  x 
 lim

 f (c) . 

x0 x x0 x x0 

Мҧнда с нҥктесi х пен х+х аралығында жатқан нҥкте болғандықтан, 

x  0 -да, c  x , ал f (c)  f (x),  сондықтан lim 
x 0 

f (c)  f (x). Бҧл 

айтылған пайымдауларды бiр ғана қатар тҥрiнде былайша жазуға болады: 

S(x)  lim S(x) 
 lim

  f (c)  x 
 lim

 f (c)  f (x). 
x0 x x0 x x0 

Сӛйтiп,  S(x)  f (x) . 

3 Нәтиженi қорытындылайық. Бiз S(х) функциясының a;b 
кесiндiсiнде f(x) функциясы ҥшiн алғашқы функция болатындығын 

дәлелдедiк. Ал есептiң шарты бойынша F(x) осы кесiндiсiндегi f(x) 

функциясы ҥшiн де алғашқы функция болып табылады. Демек, S(х) пен F(x) 

функцияларының бiр-бiрiнен айырмашылығы тек тҧрақты шама С–да ғана 

болады: 

 

(1) 

S(x)  F(x)  C . 

x=a болғанда (1) мынадай тҥрге келедi: 0=F( a)+С, бҤдан С=-F( a). 
x=b болғанда (1) мына тҥрде жазылады: 
S=S(b)=F(b)+С=F(b)-F( a ). 
Сонымен, S=F(b)-F( a). [5] 
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ӘОЖ 373.1. 

 

МАТЕМАТИКАНЫ ЖАҢАРТЫЛҒАН ОҚУ БАҒДАРЛАМАСЫ 

БОЙЫНША ОҚЫТУДА МҦҒАЛІМІНІҢ ТЕХНОЛОГИЯЛЫҚ 

ДАЙЫНДЫҒЫН АНЫҚТАУДЫҢ ӘДІСТЕМЕЛІК НЕГІЗДЕРІ 

Тлеулинова Ж.Б., Иристаев Б.Э., Бименов М.А. 

2 курс магистранттары, ф-м.ғ.к., аға оқытушы 
Шымкент университеті, Шымкент қаласы 

 

Білім беру жҥйесінің қазіргі даму кезеңінде есептің математиканы 

оқытудағы рӛлі біріншіден, олардың оқу нәтижесін береді, оқушылардың 

қандайда бір есептерді шығара алуы болып табылады; екіншіден, оқытудың 

мақсатына жету оқушыларды математикадан есептерді шығаруға ҥйрету 

арқылы жҥзеге асады; ҥшіншіден, бірқатар тақырыптарды (мысалы, 

сызықты, квадратты және тағы басқа теңдеулерге арналған есептерді шығару 

әдістерін оқытуда) оқыту пәні болып табылады. Демек, есептерді шығару 

математиканы оқытудың   нәтижесі, қҧралы және пәні болып табылады. 

Оқушылардың қандайда бір есепті шығару іс-әрекеті оның есепті 

шығару процесіндегі ойлануымен байланысты. Математикалық есептерді 

шығаруға оқытудың дҧрыс әдістемесі оқушылардың математикадан білім, 

білік және дағдыларының жоғары деңгейде қалыптасуына әсер етеді. 

Осылайша, есеп әрбір оқушының ойының шыңдалуының негізгі 

қҧралы болып табылады. Сондықтан, математиканы оқыту барысында 

есептер әртҥрлі функциялар атқарады. Математикалық оқу есептері 

оқушылардың мектеп математика курсындағы, сонымен қатар жалпы 

теорияның ҧғымдары мен әдістерін меңгерудің ең тиімді және таптырмас 

қҧралы болады. Есептер оқушылардың ойлауын дамытуда және тәрбиелеуде, 

сонымен қатар, математиканы практикада қолданудың білігі мен дағдысын 

қалыптастыруда ҥлкен рӛлге ие. 

Математиканы оқытудағы есептер мәселесіне байланысты әдістемелік 

сҧрақтарды шешуде айтарлықтай ҥлес қосқан әдіскер-математиктердің 

(Г.Д.Балк, Г.А.Балл, Г.П.Бевз, А.М.Пышкало, З.А.Скопец, А.А.Столяр, 

Ю.М.Колягин, В.И.Крупич, В.В.Фирсов, Р.С.Черкасов, П.М.Эрдниев, 

Л.М.Фридман, А.Е.Әбілқасымова, В.А.Гусев, Г.В.Дорофеев, К.И.Нешков 

және т.б.), жҧмыстарына талдау жасай келе есепті шығару математикадан 

білім мен іс-әрекеттер тәсілін қалыптастырудың негізгі қҧралы, есептерді 

шығару оқушылардың математикалық білімін дамытудың тиімді тәсілі болып 

табылатынын кӛреміз . 

Қазіргі кезеңде заман талабына сай жаңартылған білім мазмҧны 

бойынша орта мектептегі білім беру процесінің ҧйымдастырылуы іс- 

әрекеттік тәсіл негізінде іске асып жатыр. Іс-әрекеттік тәсіл педагогикалық 

және психологиялық зертеулерде тҧлғаның дамуы мен қалыптасуының 

негізгі категориясы болып табылады. Мҧнда, есепті тҧтас жҥйелі объект 

ретінде қарастырады. В.Г.Афанасьев: «Тҧтастықты, тҧтас жҥйені тану – 
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адамның санасына белгілі бір ҧғымдармен, категориялармен, теориялармен 

оның ішкі табиғатын, негізгі ерекшеліктерін бейнелеу», - дейді. 

Тҧтастықты тану ол: 

– оның болмысын, оған тән сапалық ерекшеліктері мен біріктіруші 

қасиеттерін білу; 

– қҧрамын, яғни оның бӛліктерінің сандық және сапалық 

белгілерін, олардың координациясын және субординациясын, тҧтас 

объектінің қозғалысының және дамуының маңызды кӛзі болып табылатын 

әртҥрлі қасиеттері мен қайшылықтарын білу; 

– қҧрылымын, яғни ішкі бӛліктерінің қҧрылуын, компоненттерінің 

ӛзара байланысын білу, және оларды анықтау; 

– функциясын, яғни оның бӛліктерінің функцияларын, дамуын, 

белсенділігін анықтау және олардың тҧтастықтың жалпы функциясына 

әсерін анықтау; 

– жҥйенің тҧтастығын, оның дамуы мен жетілуін, сыртқы ортамен 

байланысын және ӛзара әсерін, тҧтастықпен байланысын қамтамасыз ететін 

біріктіруші, жҥйелеуші факторларды, механизмдерді анықтау; 

– берілген тҧтастықтың тарихын, бастамалары мен пайда болуын, 

дамуының бағыты мен болашағын, жаңа тҧтас жҥйеге айналуын білу. 

«Есеп» ҧғымының мағынасын ашуда жҥйелік тәсіл берілген ҧғымды 

объект, қҧрал және нәтиже ретінде қарастыруға мҥмкіндік береді. 

Психологиялық әдебиеттерде «есеп» ҧғымын анықтаудың бірнеше тәсілдері 

бар. Соның ішінде кӛп қолданылатыны есепті қандайда бір танымдық 

нәтижеге қол жеткізудегі ойлау әрекетінің мақсаты ретінде тҥсіну.Ғалымдар 

арасында математика, психология және педагогика салаларында «есеп» 

терминіне пәннің ерекшелігіне байланысты әртҥрлі кӛзқарастар қалыптасқан, 

есепті шығару процесінде адам мҥмкіндіктерінің іске асуы мен дамуы 

тҧрғысынан да қарастырады. 

Мысалы, Г.А.Балл ӛзінің зерттеуінде есептің дәстҥрлі педагогикалық 

ҧғым шеңберінен шығып оны қандайда бір жҥйе ретінде қарастырады. 

Есептік тәсілді «субъектілердің барлық іс-әрекеттерін, соның ішінде мҧғалім 

мен оқушының әртҥрлі есептерді шығару процесіндегі іс-әрекетін жҥйе 

ретінде сипаттау және жобалау жӛн болады» деп тҧжырымдайды. 

Г.А.Баллдың есепті міндетті компоненттері бар жҥйе ретінде а) 

бастапқы кҥйінде болатын есептің пәні; ә) есептің пәні бойынша талап ететін 

моделі (есептің шартына ҧқсас). Сонымен қатар, енгізілген ҧғым кең 

мағынада болғандықтан, ол тек психология мен педагогикада ғана емес 

сонымен қатар басқа ғылымдарда да бар. 

Л.М.Фридманның пікірінше «есеп» ҧғымы «мәселелі жағдай» 

ҧғымымен байланысты болады. Демек автор, «есептің генезисын іс-әрекет 

процесінде субъектінің тап болған мәселелі жағдайды модельдеуі деп, ал 

есептің ӛзін – табиғи белгілер немесе жасанды тілдер кӛмегімен кӛрсетілетін 

мәселелі жағдайдың моделі» деп қарастырады. Л.Л.Гурова есеп – белгілі 

және белгісіз элементтері арасындағы байланысты анықтайтын, қойылған 
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шығармашылық сҧраққа жауап беру немесе есеп шартын тҥрлендіруді талап 

ететін ойлау қызметінің қҧралы деп айтады . 

А.М.Матюшкин «есеп» және «мәселелі жағдай» ҧғымдарды мҥлдем 

әртҥрлі ҧғымдар деп тҧжырымдайды . 

Математиканы оқытудағы есептердің рӛлі мен функциясы Д.Пойа, 

Г.П.Бевз, А.Е.Әбілқасымова, Ю.М.Колягин, К.И.Нешков, В.И.Крупич, 

Л.М.Фридман, Л.Т.Искакова, Е.С.Канин, Р.С.Черкасов, А.А.Столяр және т.б. 

еңбектерінде қарастырған. 

Американдық ғалым-математик Д.Пойа есептің математикадағы рӛлін 

қарастыра отырып, математиканы меңгеру стандартты есептерді шығару ғана 

емес, сонымен қатар дҧрыс, тҥпнҧсқалық, тапқырлық ойды талап ететін 

есептерді де шығара білу деп тҥсінеді . 

Г.П.Бевз бойынша есептің математиканы оқыту процесіндегі рӛлі 

келесі тҥрде анықталған: 

1) оқушылар есепті шығару процесінде алған теориялық 

білімдерін практикада қолдана білуге ҥйренеді; 

2) есепті шығару процесі оқушылардың ойлауын және 

кеңістіктік елестетуін дамытуға мҥмкіндік береді; 

3) ерік, табандылықты және т.б. тәрбиелеуге жағдай жасайды; 

4) оқушылардың ойлау процесін жандандырады, олардың 

шығармашылық қабілеттерін дамытады . 

Осылайша, математиканы оқыту барысында есептердің маңыздылығы 

жоғары болып табылады. 

Р.С.Черкасов пен А.А.Столярдың «Методика преподавания математики 

в средней школе» кітабында математикалық есептердің жан-жақты 

маңыздылығы кӛрсетілген: білім беру, практикалық, тәрбиелеу және ойлауды 

дамытудағы маңыздылығы. 

Математикалық есептердің білім беру маңыздылығы Математикадан 

есептерді шығару барысында оқушы жаңа мәліметпен танысады, 

математикалық теорияны қолданады, сонымен қатар есепті шығаруға қажетті 

жаңа әдістерді немесе математиканың жаңа теориялық бӛлімдермен 

танысады және т.б. Демек, оқушылар математикалық есептерді шығара 

отырып, ӛзінің математикалық білімін жетілдіреді. Есептердің қандай да бір 

тобын шығару әдісін меңгергеннен кейін оқушыларда осындай есептерді 

шығару білігі, ал жеткілікті тҥрде жаттыққаннан кейін – дағдысы 

қалыптасады, бҧл ӛз кезегінде математикадан білім деңгейін арттырады. 

Математикалық есептердің практикалық маңыздылығы. Математикалық 

есептердің оқытудағы практикалық маңыздылығы оқушылардың 

болашақтағы қызметіне дайындығына қажетті алған білімдерін практикалық 

қажеттіліктеріне қолдану болып табылады. Математикалық есептер физика, 

химия, биология, электро-радиотехника және т.б. кездеседі. Оқушыларға 

математиканы оқытқан кезде пәнаралық (физика, химия, география және т.б.) 

байланыстары бар есептерді, сонымен қатар техникалық және практикалық 

мазмҧнды есептерді де ҧсынған жӛн. Математикалық есептердің ойлауды 
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дамытудағы маңыздылығы. Математикалық есептерді шығару барысында 

алғы шарттар мен қорытынды, берілгендер мен ізделінді, жалпы және дербес, 

сәйкестендіру мен қарсы қою фактілерін ҥйренеді. Сонымен қатар, 

оқушыларда ойлаудың ерекше стилі: пайымдаудың формалді-логикалық 

ҥлгісін ҧстану, ойды ықшамды жеткізу, ойлау жҥрісін нақты бӛліктеу, 

символдардың нақтылығы қалыптасады. 
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ӘОЖ 376 

 

ТЕҢДЕУЛЕР ЖӘНЕ ТЕҢСІЗДІКТЕРДІҢ ЭКВИВАЛЕНТТІЛІГІ 

Толысбаева Еленора Нурмахановна, 

Бейсенова Аяулым Аққалиқызы 

2 курс магистранттары 

Шымкент университеті, Шымкент қаласы 

 

Теңдеулер және теңсіздіктерді шешуде эквиваленттік ҧғымы маңызды 

роль атқарады. 

Анықтама 1. Екі теңдеу f1(x)  g1(x) және f2 (x)  g2 (x) немесе екі 

теңсіздіктің X жиындағы шешімдері тең кҥшті (эквивалент) деп айтылады, 

егер олардың бірінің шешімдері екіншісінің шешімдері болса және 

керісінше. 

Егер f (x)  0 теңдеуі g(x)  0 теңдеуіне эквивалент  болса, онда 

f (x)  g(x) белгісімен жазылады. 

Мысалдар. 1. x2 1  x 1 

2.  2 және 4x  5  4 теңсіздіктері эквивалент емес. Себебі, 

егер 4x  5  0 болса, онда бірінші теңсіздік шешімге ие емес, бірақ екіншісі 

шешімге ие, мысалы x  2. 

 

емес. 

3.  1 x
2
   0 себебі екі теңдеуде шешімге ие 

Кейде эквивалент теңдеулерге басқаша анықтама беріледі. Соның 

мағынасын ашайық. 

Анықтама 2. Егер (1) теңдеудің барлық шешімдері (2) теңдеудің 

шешімдері болса, онда (2) теңдеу (1) теңдеудің нәтижесі деп айтылады. 

Оны қысқша былай жазады: 

шығады деп оқылады. 

(1)  (2 ) , яғни (1) теңдеуден (2) теңдеу 

Анықтама 3. Екі (1) және (2) теңдеулер бірдей белгісіздерге ие болып 
(1) теңдеу (2) теңдеудің қорытынды теңдеуі болса, немесе екі теңдеуде 

шешімге ие болмаса, онда бҧл теңдеулерді эквивалент теңдеулер деп атайды. 

Қысқаша бҧл анықтаманы (1)  (2 ) белгісімен жазады. 

Тең кҥшті теңдеулерге ӛтуден алдын «тең кҥшті ӛрнектер» «тең кҥшті 

тҥрлендірулер» ҧғымын берейік. 

Анықтама 4. Екі ӛрнектің жарамды мәндері облысы бірдей және бҧл 

мәндерде олардың қабылдайтын мәндеріде бірдей болса, онда бҧл ӛрнектер 

тепе – тең ӛрнектер деп аталады. 

Анықтама 5. Бір ӛрнекті екінші ӛрнекке тепе – тең тең ӛрнекпен 

алмасытруды тепе – тең тҥрлендіру деп атайды. 

Есептер қарастырайық. 

4x  5 

x
2
  4 sin 

2
 x  2 
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y 

  

y 

  

 

(1) x (2) 

(1) ӛрнектің жарамдылық мәндері облысы (ЖМО) 

x  R 
 

y  R 

 

жҥйе. (2) ӛрнектің (ЖМО) 
x  R 

y  0 . 

(1) және (2) ӛрнектердің ЖМО – лары әртҥрлі, онда (1) және (2) 

ӛрнектер тепе – тең емес. 

ӛрнекті x ӛрнегімен ауыстырамыз. 

x  R 

x (3) деп 

белгілесек, (2) ӛрнектің ЖМО – сыда.  
y  R 

. Бірақ (1) және (2) ӛрнектер 

тепе – тең емес. Шынында, x  1, y  1 деп алсақ, бҧл сандар ЖМО – ға 

тиісті және (1) ӛрнектің мәні 2, ал (3) ӛрнектің мәні –(–2). Демек (1) және (3) 

ӛрнектердің сандық мәндері ЖМО – ға тиісті барлық мәндерінде бірдей емес. 

Егер ӛрнекті x (4) ӛрнекпен ауыстырсақ, онда (1) және (4) 

ӛрнектер тепе – тең ӛрнектер. 

Дәлелін оқушыға тапсырамыз. 
Теңдеулер және теңсіздіктердің эквиваленттігі келесі теоремаларда 

беріледі. 

1 – теорема. Егер берілген теңдеудің екі жағында тепе – тең 

тҥрлендірумен ауыстырсақ және бҧл ауыстыруда теңдеулердің анықталу 

облыстары 

ӛзгермесе, онда тең кҥшті теңдеулерді аламыз. 

2 – теорема. Егер берілген теңдеулердің екі жағына бірнемесе бір 

ӛрнекті қоссақ берілген теңдеуге тең кҥшті теңдеуді аламыз, мҧнда бҧл ӛрнек 

теңдеудің анықталу облысының барлық мәндерінде анық мәнге ие. 

Салдар. Теңдеудің мҥшесін бір жағынан екінші жағына оның таңбасын 

ауыстырып жазуға болады. 

3 – теорема. Егер берілген теңдеулердің екі жағын нолге тең емес санға 

немесе бір ӛрнекке кӛбейтсек (нолге тең емес) онда берілген теңдеуге 

эквивалент теңдеуді аламыз. 

1 – салдар. Егер екі теңдеулер арасында бӛлщек мҥше болса, онда бҧл 

теңдеуді ортақ бӛлім нолге тең болмайтын нҥктелерде екі нҥктелерге 

кӛбейтуге болады. 

2 – салдар. Егер теңдеудің барлық мҥшелері бір санға немесе ӛрнекке 

кӛбейтілген болса, онда бҧл теңдеуді сол ӛрнек нолге тең болмайтын барлық 

нҥктелерде екі жағын бӛлуге болады. 

4 – теорема. Егер (1) – теңдеуге эквивалент болса, онда (1) теңдеу (3) – 

теңдеуге эквивалент болады. 

Басқа сӛзбен айтқанда теңдеулердің эквиваленттігі транзитивтік 

қасиетке ие. 

4 x4 y 2 

4 x4 y 2 

4 x4 y 2 
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 

Тексеру жеңіл, теңдеулердің эквиваленттігі эквивалент қатынас 

болады. 

Егер берілген теңдеудің шешімі 1,2,3,4 – теоремалар кӛмегімен 

табылған болса, онда табылған тҥбірлерді тексеру қажет емес. 

Егер теңдеудің шешімің басқа тҥрлендірулерді қолданып табылған 

болса, онда табылған тҥбірлерді тексеріп кӛру қажет. Бҧл есккерту 

иррационал, кӛрсеткішті, логарифмдік, дәрежелі – кӛрсеткішті, кӛрсеткішті – 

логарифмдік, және тригонометриялық теңдеулердің шешімін табуда қажет. 

Тең кҥшті теңдеулер және теңсіздіктерге қолданатын негізгі 

операциялармен танысайық. 

1. Егер f (x), g(x), h(x) функциялар X жиында анықталған болса, онда 

f (x)  g(x)  

f (x)  g(x)  

f (x)  h(x)  g(x)  h(x), 

f (x)  h(x)  g(x)  h(x). 

2. Егер f (x)  0 және X жиында 

f (x)  g(x)  f (x)h(x)  g(x)h(x). 

3. Егер X жиында h(x)  0 болса, онда осы жиында 

f (x)  g(x)  f (x)h(x)  g(x)h(x), 

4. Егер X жиында f (x)  0 және g(x)  0 болса онда бҧл жиында 

f (x)  g(x)  

f (x)  g(x)  

f (x)  g(x)  

f 
2
 (x)  g 

2
 (x), 

f 
2
 (x)  g 

2
 (x), 

f 
2
 (x)  g 

2
 (x), 

Егер теңсіздіктің екі жағы әр тҥрлі таңбаларға ие болса, онда 

теңсіздіктің екі жағын квадратқа кӛтеруге болмайды, себебі пайда болған 

теңсіздік берілген теңсіздікке тең кҥшьі болуы да мҥмкін болмауыда мҥмкін: 

 4  5  16  25;  7  5  49  25 . 

Егер f (x) және g(x), функциялар тҥрлі таңбалы болса, онда 

f (x)  g(x) f 
2n

 (x)  g 
2n

 (x). Бірақ бҧл теңдеу берілген теңдеуге эквивалент 

емес, себебі бҧл теңдеумен бірге f (x)  g(x) теңдеуін де қарастыру керек. 

Сондықтан теңдеуді квадраттағанда «айрықша» тҥбірлер пайда болуы 

мҥмкін. Онда оларда тексеріп кӛру керек. 

Белгісіз модуль астында қатысқан теңдеулер туралы теоремаларды 

келтірейік. 

1) f ( x )  g(x) теңдеуі 

 f (x)  g(x) 


x  0, 

 f (x)  g(x) 
 
 

жҥйеге эквивалент. 

x  0 
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 

  

2) f (x)  g(x) теңдеуі екі жолмен модулсіз теңдеулер жҥйесіне 

тҥрлендіруге болады: 

 
 f (x)  g(x)  

f (x)  0 , 

 
 f (x)  g(x), 


g(x)  0, 

а) 
 

 f (x)  g(x) 
 

f (x)  0 . 

б)  f (x)  g(x) 


g(x)  0. 

Егер f (x)  g(x) теңдеуде f (x) функция g(x) функцияға қарағанда 

жай функция болса, онда теңдеуді а) жҥйелермен ауыстырған мақҧл, кері 

жағдайда б) мен ауыстырған мақҧл. 
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Бірқатар психолог ғалымдардың зерттеулері «жоғары оқу орны 

тҧлғаның психикасына, оның тҧлға болып қалыптасуы мен жетілуіне қатты 

әсер етеді» деген тҧжырымға саяды. Ӛйткені, тҧлғаның бейімделуі ортаға 

байланысты, демек тҧлға сол ортаға бейім болуы ҥшін, ӛзінің қҧзіреттілік 

қабілеттерін жетілдіріп, ӛзін-ӛзі тәрбиелеуі қажет. Студенттің 

шығармашылық бастауы, ҧйымдастыру тҥрлері тҧлғаның ӛзіне байланысты 
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болады, яғни, бір жағынан, студенттің іс-әрекетінің сыртқы сипаты болса 

(педагогикалық басқару, оқу тапсырмалар жҥйесі, дидактикалық қҧрал және 

т.б.), екінші жағынан, ӛзіндік ізденіс барысындағы субъектінің ішкі 

(шығармашылық сипат, іс-әрекет тәсілі мен мазмҧны, мотив, ӛзін-ӛзі 

басқару) сипатында болады. Осы айтылғандардан білім беру институтының 

қазіргі қоғам дамуына сай мақсаты студенттің оқу-зерттеу іс-әрекеттерін 

қалыптастырып дамыту. 

Шынында да, ҥйде, мектепте, жоғары оқу орнында болып жатқан 

әрекеттер кешегі бала, оқушы, бҥгінгі студент санасына әсер етеді, ол 

жетіледі, қалыптасады дамиды. Бҧны іске асырған ата-ана еңбегі немесе 

оқытушының кәсіби мамандығы ма, әлде олардың мақсатты іс-әрекеттері ме? 

Бҧл екіжақты, дамушы мен дамытушы, әрекеті, әсері, екеуіне ортақ. 

Сондықтан да бҧл жерде іс-әрекетті жеке категория ретінде қарастырамыз. 

Зерттеулік іс-әрекет балада білмекке қҧмарлық тҥрінде кӛрініс табады. 

Абайдың жетінші қара сӛзінде бала не кӛрсе соған талпынып, жалтыр- 

жҧлтыр еткен болса, оған қызығып, аузына салып, дәмін татып қарап, 

тамағына, бетіне басып қарап, сырнай-керней болса, дауысына ҧмтылып, 

онан ержетіңкірегенде ит ҥрсе де, мал шуласа да, біреу кҥлсе де, біреу 

жыласа да тҧра жҥгіріп, «ол немене?», «бҧл немене?» деп, «ол неге ҥйтеді?» 

деп, «бҧл неге бҥйтеді?» деп, кӛзі кӛрген, қҧлағы естігеннің бәрін сҧрап, 

тыныштық кӛрмейді. Мҧның бәрі - жан қҧмары, білсем екен, кӛрсем екен, 

ҥйренсем екен деген. Осы сипаттамадан баланың белсенді іс-әрекеті кӛрінеді. 

Жеткіншекке ҥйдегі тәрбие, бала-бақша, мектеп ҧжымының ӛзіндік 

нормаларына сәйкес тәрбиесі мен оқытуы, басқаша айтқанда қоршаған 

ортаның әсері нәтижесінде баланың іс-әрекеті мынадай білім мен дағдының 

қалыптасып дамуына әкеледі: 

- жаңа қҧбылысты ӛз бетімен тҥсіндіру, дәлелдеу; 

- ӛзі білетіндермен жаңаны салыстыру, талдау, жіктеу; 
- ӛзі жасап кӛруге әрекет ету, болжамын дәлелдеуге тырысу; 

- қатынастардың себеп-салдарын анықтауға тырысу; 

- бір қҧбылысты бірнеше тҧрғыдан қарап талдау; 

- мәселені шешудің бірнеше жолын қарастыру, ең тиімдісін таңдау; 
- ӛзінің және достарының зерттеу жҧмыстарына баға беру, пікірін 

жеткізу. 

Бҧл әсер ету процесіндегі кӛзделетіні нәтиже емес, негізгісі зерттеушіні 

қызықтыру, жетелеу, зерттеу процесіне енгізу, жаттықтыру. 

Бҧдан кейінгі кезеңге Абай зерттеуінде "... қҧмарымызды, ержеткен 

соң, ақыл кіргенде, орнын тауып ізденіп, кісісін тауып сҧранып, ғылым 

тапқандардың жолына неге салмайды екеміз? Сол ӛрістетіп, ӛрісімізді 

ҧзартып, қҧмарланып жиған қазынамызды кӛбейтсек керек, бҧл жанның 

тамағы еді..." деп ой қортады [5]. Оқытушының жетекшілігімен мақсатты 

тҥрде ҧйымдастырылатын оқу-зерттеу іс-әрекеті - оқушының танымдық 

деңгейіне бейімделген, жоспарлы тҥрде объектілерді зерттеу іс-әрекеті. 
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Әдіскер ғалымдардың бір тобы танымдық ізденімпаздықты кӛп 

аспектілі жеке білім ретінде қарастыру қажеттігін айтады. Зерттеуші 

студенттің танымдық ізденімпаздығының даму жолдары ретінде 

проблемалап оқытуды, оқытудың параллель әдістерін, интеграциялап 

оқытуды, студенттердің оқу-зерттеу және ғылыми-зерттеу жҧмыстарын 

бӛліп айтады. Сол себепті, танымдық ізденімпаздықты танымдық іс- 

әрекеттің кез-келген тҥрінің тиімділігіне себепші болатын және болашақ 

маманның кәсіби қасиеттерін анықтайтын студент тҧлғасының қасиеті 

ретінде қарастыруға тура келеді. Оның қалыптасуының жоғары деңгейі 

жоғары мектеп оқытушысының мақсатқа бағытталған, жҥйелі және арнайы 

ҧйымдасқан жҧмысына тәуелді болып келеді. 

Студенттердің танымдық ізденімпаздығын қалыптастыру ҥшін 

оқытушының тарапынан дҧрыс басшылық пен студенттердің ӛздерінің 

белсенді болу шарт. Ал студенттің жеке басының дамуын белсенді болуы 

ҥшін оны қажетсінуі қажет, сондай-ақ іздену, бағдарлай білу, зерттеу 

біліктері болуы қажет. Мҧның ӛзі жҥйелі тҥрде оқылатын лекция сабақтары 

мен ӛз бетімен істейтін әрекеттері нәтижесінде қалыптасатыны даусыз. 

Студенттердің шығармашылық ойлау қабілеті мен дербес, белсенді ой 

еңбегін дамытуды ҧйымдастыру – оқу ҥрдісіне жаңа қҧралдар мен әдіс- 

тәсілдерді енгізуді қажет етеді. Оқытудағы болатын мҧндай ӛзгерістер 

педагог еңбегін жетілдіруді және әрдайым психологиялық-педагогикалық 

талдауды талап етіп отырады. 

Ал оқу-зерттеу іс-әрекеті – бҧл студенттердің танымның ғылыми 

әдістері мен тәсілдерін ӛз бетімен қолдануға басымдылық берілетін және 

нәтижесінде білімді белсенді тҥрде игеретіндей, сонымен бірге олардың 

зерттеу біліктері мен қабілеттерін дамытатындай заңдылықты, байланыстар 

мен қатынастарды, эксперименттік тҧрғыда бақыланатын немесе теориялық 

тҧрғыда талданатын фактілерді, қҧбылыстарды, ҥдерістерді тҥсіндіру мен 

дәлеледеулерді іздестіруге бағытталған педагог ҧйымдатыратын іс-әрекет. 

Оқу-зерттеу іс-әрекеті кезінде зерттеуші тҧрғысындағы студент пен 

зерттеуші ғалым арасында ӛзіндік ҧқсастықтар мен ӛзгешеліктер бар. 

Ҧқсастықтарға мақсаттың бірлігі - екеуінде де жаңалық ашылады; мәселені 

қою, ақпарат жинау, талдау, болжам айту, оны тәжірибе арқылы тексеру, 

теориялық негізеу, қорытынды жасау; зерттеу тәсілдерінің ҧқсастығы - 

бақылау, эксперимент, салыстыру, моделдеу, индукциялық және 

дедукциялық тәсілдер. Ал ӛзгешеліктерге - зерттеу нәтижесін алуға болады, 

ғалымда - объективті жаңа дҥние болса, студентте - субъективті нәрсе; 

орындалу деңгейінде, ғалым ӛз бетімен зерттеу жҥргізеді, ал студент 

оқытушы жетекшілігімен жҧмыс жасайды. 

Сонымен, қазіргі білім кеңістігіндегі ӛзгерістерге сәйкес білім берудің 

негізгі мақсаты адамды болашақ қоғамдағы іс-әрекетіне дайындау деп 

есептейміз. Осы реттегі білім берудің мазмҧны студенттің оқу-зерттеу іс- 

әрекеттерінің әдістері мен тҥрлерін меңгеруі. Ал пәндік мазмҧн, дербес 

жағдайда, математика мазмҧнды оқыту қҧралы ретінде қарастырылады. 
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Мазмҧнмен жҧмыс жасағанда мынадай міндеттер шешілуі керек: 
1) Математиканы меңгеруге келген оқушының немесе студенттің ӛз 

бетімен жҧмыс жасауын, нақтылы жағдайда шешім қабылдай алуын, оқу 

ҥрдісіне талап қоя білуін қаматамасыз ететін субъективті кӛзкарасын 

қалыптастыру керек. Ол ҥшін мазмҧн студенттің ӛз оқу бағытын, деңгейін, 

кӛлемін таңдауға, оны меңгеру уақытын мӛлшерлеуге, нәтижеге жетуіне 

жауапты болуына мҥмкіндік беретіндей етіп қҧрылуы керек; 

2) Студен алдына қойылған мақсатқа жетуі ҥшін мазмҧнды, жекелеген 
модульдерге бӛлінген оның әрбір бӛлігін, әрбір жаңа ақпарды бҧрынғы бар 

біліммен ҧштастыра отырып жоспарлау; 

3) Студентті дамыту технологиясын іске асыру, яғни мазмҧн студенттің 

ақпарды жинауына, саралауына, нақтылы жағдайға бейімдеуіне, кәсіптік 

мәселені шешуіне бағытталып қҧрылған болуы керек; 

4) Мазмҧн кезекті деңгейді меңгергендігін тексеретін механизм 

ҧсынумен қатар, студентті кәсіптік қабілеттілігін бағалауға мҥмкіндік 

беретіндей материалмен қамтамасыз етуі керек. 

Жүйенің рефлексивті компоненттеріне тоқталсақ. Жоғарыда 

айтылғандай сабақтастық жҥйесінің әр компоненті ӛз кезегінде дербес жҥйе 

болып табылады. Жҥйе қҧрудың ҥштік принципі бойынша әр компонент ҥш 

элементтен тҧру керек. Жоғарыда бақылау, бағалау, түзету рефлекстік 

компонентке топтастырылған болатын. Егер бақылау тек оқытушы 

тҧғысынан немесе тек сыртқы бақылау болса, ол объективті бола алмайды. 

Сондықтан, ӛз кезегінде бақылау ӛзін-ӛзі бақылауға, оқытушы бақылауына 

және сыртқы бақылауға жіктеледі. Сәйкес бағалау ӛзіндік баға, оқытушы 

бағасына және сыртқы бағаға жіктеледі. Бақылау-бағалаудан кейін тҥзету 

ӛзіндік түзету, оқытушы түзетулері және сыртқы түзетулерге жіктеледі 

(2-сурет). 
 

2-сурет. 
Студенттердің білімді қаншалықты дәрежеде қабылдап, оны 

практикада қаншалықты қолдана алып жатқандығы жӛнінде ҥздіксіз және 
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объективті ақпаратсыз оқу ҥдерісі толық деп айтуға болмайды. Бақылау 

арқылы оқытушы мен студент арасында «кері байланыс» қалыптасады, 

соның кӛмегімен білімді меңгеру динамикасын бағалауға, білім білік 

дағдысын қабылдау деңгейін анықтауға, оқу-танымдық іс-әрекеттерінің 

нәтижесін тексеруге мҥмкіндік береді. Осының арқасында оқу ҥдерісін 

ҧйымдастыруға тҥзетулер енгізуге мҥмкіндік туады. 

Мектеп кӛлеміндегі сыртқы тәуелсіз бақылау PISA, TIMSS 

кӛрсеткіштері, ҦБТ, КТ болса, студенттер ҥшін оқу жетістіктерінің сыртқы 

бағасы (ВОУД), мемлекеттік емтихандарды жатқызуға болады. 
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Аннотация. Әдістемелік жүйенің барлық компоненттерін кешенді 

және ӛзара байланыста қарауға мүмкіндік беретін білім берудің 

сабақтастық жүйесі қарастырылды. 

Аннотация. Рассмотрена система преемственности обучения, 

позволяющая более комплексно и взаимосвязано рассмотреть все 

компоненты методической системы. 
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Annotation. Consider a succession system of training, which allows for 

more complexes and interconnected to consider all the components of the 

methodical system. , and provides a uniform transition to the next stage of training. 

Тҥйін сӛздер: сабақтастық, оқытудың сабақтастық жҥйесі, бақылау, 

бағалау, тҥзету. 

Ключевые слова: преемственность, система преемственности 

обучения, контроль, оценка, коррекция. 

Keywords: succession, the succession system of training, monitoring, 

evaluation, correction. 

Нәтижеге бағдарланған білім беру моделінде білім берудің әр 

сатысында оқушылардың білім, білік, дағдысы мен қҧзіреттілігін және 

мақсатты іс-әрекетті қалыптастырып дамыту мәселесіне баса кӛңіл бӛлінуі 

қажет. Ол ҥшін, дербес жағдайда, бейіндік мектеп пен жоғары оқу орнында 

оқу ҥдерісінің негізгі механизмі болып табылатын сабақтастық іске асыруы 

керек. 

Бейіндік мектептегі математикалық мазмҧн әр кәсіптік бағытқа сәйкес 

анықталуда. Әр бағыттың ӛзіндік мазмҧнын анықтауда сабақтастық сақталуы 

ҥшін, оқыту ҥдерісін комплексті қарауға мҥмкіндік беретін сабақтастық 

жҥйесі қҧрылуы қажет. 

Оқытудың сабақтастық жҥйесін қҧру бағытындағы зерттеу 

жҧмыстарының арасынан А.М. Пышкало, А.В. Батаршев, А.П. Сманцер 

еңбектерін атап айтуға болады. 

А.М. Пышкало әдістемелік жҥйе компоненттерінің (оқыту 

мақсаты, мазмҧны, әдісі, қҧралы, формасы) сызықты байланысы емес, осы 

компоненттердің жан-жақты байланыс тҥрінде қарастырған [4]. 

Ал А.В. Батаршевтің оқытудың сабақтастық жҥйесі тӛрт қҧраушы 

компонентен тҧрады - жеке тҧлғаны қалыптастырудағы сабақтастық, оқыту 

мазмҧнындағы сабақтастық, оқытудың әдіс, қҧрал, формасындағы 

сабақтастық және оқытудың дидактикалық тәсілдеріндегі сабақтастық. 

Жҥйенің қҧраушылары Ю.К. Бабанский анықтаған оқыту ҥдерісінің 

компоненттерімен байланыстыра қарастырады. Автор былай дейді: «Әрине 

сабақтастықтың педагогикалық жҥйесіне оқыту ҥдерісінің мақсатына сәйкес 

мақсаттық компонентін де қосуға болар еді. Бірақ, мақсат басқа 

компоненттердің барлығына қатысты болғандықтан, оны жҥйенің 

компоненттерімен байланыстыра қарау жеткілікті деп шештік» [5, с.10]. 

Сабақтастық жҥйесіне біртіндеп ӛзгеру мен ілгерлеп даму тән. Ӛзара 

байланыстағы компоненттер жҥйенің дамуына әсер етіп оны жаңа деңгейге 

кӛтереді. Егер жҥйе компоненттері кӛп болса, оның жаңа деңгейге кӛтерілуі 

оны қҧраушы барлық компоненттердің бірыңғай дамуы нәтижесінде емес, 

тек жекелеген бӛліктерінің дамуы негізінде іске асады. Жҥйені жаңа деңгейге 

кӛтеру ҥшін оның қандай да бір компонентінің ӛзгеруі жеткілікті. Бҧл 

жағыдайда жҥйе қҧраушы компоненттердің дамуындағы біртінділік 

бҧзылады. Демек, жҥйе қҧраушы компонентерді локалді дамитындай етіп 
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жҥйелерге топтастыру қажет. Мысалы, мақсат, мазмҧн және мотивті бір 

жҥйеге топтастыру қажет, себебі оның біреуінің ӛзгеруі ең алдымен басқа 

екеуінің ӛзгеруіне әсер етеді. 

А.П.Сманцердің сабақтастық жҥйесі оқушы мен студентті 

математикаға оқытудағы сабақтастықты жҥзеге асырудың теориясы мен 

практикасын зерттеуге арналған. А.П.Сманцердің оқытудың сабақтастық 

жҥйесі екі ішкі жҥйеден тҧрады: оқу-танымдық сабақтастық ішкі жҥйесі 

және процессуалды-оқыту сабақтастық ішкі жҥйесі. Бҧл жҥйедегі 

сабақтастық ҥзіліссіз білім беру жҥйесінің тҥрлі кезеңдеріндегі екі 

детерменанттың бірігуі арқылы іске асады: ішкі, оқушылар мен 

студенттердің оқу-танымдық іс-әректтеріндегі сабақтастық және сыртқы 

мҧғалім мен оқытушының іс-әректтеріндегі сабақтастық [6, с. 81]. 

Сабақтастық жҥйе қҧраушы компонент саны ҥшеуден кем болған 

жағыдайда оқыту жазықтығы орнықсыз болады. Жазықтықты жаңа деңгейге 

кӛтеру ҥшін қандай да бір сыртқы іс әрекет жасалуы керек. Бҧл әсердің қай 

уақытта қажет екенін алдын ала білу қиын болғандықтан ӛзіндік 

қолайсыздығын тудырады. 

Оқыту ҥдерісі біздің жҥйемізде зерттеу объектісі болып табылады. 

Және, әдістемелік жҥйенің қҧраушылары - мақсат, мотив, мазмҧн, әдіс, 

қҧрал, форма, бақылау, бағалау, тҥзету - ӛзара сызықты тәуелсіз ҥш 

компонентке топтастырылуы қажет деп санаймыз. Геометрияның аксиомасы 

негізінде бір тҥзудің бойында жатпайтын ҥш нҥкте арқылы, біздің жҥйеде ҥш 

компонент, бір ғана жазықтық жҥргізуге болады деген аксиома бар. 

Ҧсынылып отырған жҥйе компоненттері болып мыналар анықталды: 

мақсатты-мазмҧндық компонент, әдістемелік компонент, рефлекстік 

компонент (1-сурет). 
 

1- сурет 

 

Жҥйе қҧру қағидасына сәйкес жҥйені ӛзара байланыстыра ҧстап 

тҧратын жҥйенің негізгі тҥп қазығын, яғни жҥйежасаушы факторды анықтау 

қажет. Жҥйежасаушы фактор ретінде А.М.Пышкало мен А.П.Сманцердің 
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сабақтастық жҥйесінде мақсат алынған, ал А.В. Батаршев жҥйесінде бҧл 

фактор айқын кӛрсетілмейді. 

Математикалық білім берудің мақсаты мен мазмҧны, қоғам дамуының 

әр кезеңіне сай, оқу бағдарламаларында, математика оқулықтары мен оқу 

қҧралдарында кӛрсетіліп отырады. Қоғамдағы ӛзгерістер білім берудің 

мақсаты мен мазмҧнын жаңартуға алып келеді. Қазіргі уақытта мазмҧн білім, 

білік және қҧзіреттілікпен анықталады. Сондықтан, ҧсынылып отырған 

сабақтастық жҥйесінде жҥйежасаушы фактор ретінде білім нәтижесі 

алынды. Біздің ойымызша, білім нәтижесі білім берерудің жаңа 

парадигмасының негізгі кӛрсеткіші ретінде тҧлғаны жетілуге және ӛмір бойы 

оқуға дайын болуына алып келеді. 

Қҧрылған оқытудың сабақтастық жҥйесінің ӛзіндік ерекшеліктерін 

атап ӛтейік: 

– компоненттердің ҥштік бірлігі (бҧл ерекшелік жҥйенің ғана емес ішкі 

жҥйе компоненттеріне де қатысты); 

– кӛшірімділігі және әмбебаптығы (жҥйені білім берудің тҥрлі 

кезеңдері мен сатыларындағы сабақтастықты, жекелеген пәндерді оқытудағы 

сабақтастықты, оқушының оқу дағдыларын қалыптастыру мен танымдық іс- 

әрекетін ҧйымдастырудағы және т.б. сабақтастықты қамтамасыз ету 

мақсатында қолдануға болатындығы); 

– ашықтығы мен қалпына келтірілетіндігі (оқу ҥдерісінде тҥрлі 

әдістемелерді, технологияларды қолдануға болатындығын және жҥйеге әсер 

етуші сыртқы әсерді ескеріп қайтадан қалпына келтіруге болатындығын 

білдіреді) [4]. 

Жҥйеде, білім берудің деңгейлері арасында немесе бір деңгейдегі 

әр бейіндік бағыттарда, сабақтастықты іске асыру педагогикалық ҥдерісті 

тиімді басқарып бағыттауға тікелей әсер етеді. Ал бҧл жҥйеде әдістемелік- 

зерттеу жҧмысын жҥргізу нәтижесінде әдіскер-оқытушының педагогикалық 

білімі шыңдап, кәсіби қҧзіреттілік деңгейі кӛтерілетінін атап ӛту керек. 

Оқыту ҥдерісі жҥргізілетін жазықтықты қҧрайтын сабақтастық 

жҥйесінің компоненттері оқыту жазықтығының нық тҧруын қамтамасыз 

етеді. Әр компонентке локальді тәуелсіздік пен даму тән. Сонымен қатар, әр 

компонент ӛз кезегінде жҥйе болып табылады да сабақтастық жҥйесінің ішкі 

жҥйесін қҧрайды. Біздің жҥйе қҧрудың ҥштік принципі бойынша әр 

компонент ҥш элементтен тҧру керек. Жоғарыда айтылған әдістемелік 

жҥйенің қҧраушылары сабақтастық жҥйесінде былайша топтасты: мақсат, 

мотив, мазмұн мақсатты-мазмҧндық компонентке; әдіс, құрал, форма 

әдістемелік компонентіне; ал бақылау, бағалау, түзету рефлекстік 

компонентке топтастырылды. Ішкі жҥйе компоненттері ӛзара тығыз 

байланыста және бір-біріне әсері ең жоғары болу белгісі бойынша 

топтастырылды. 

Жүйенің мақсатты-мазмұндық компоненттеріне тоқталсақ. Аға және 

орта буын ӛкілдеріне білім берудегі негізгі мақсат – студентті бір мамандық 

иесі етіп шығару еді. Алған білімін ол саналы ғҧмырында осы салаға 
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арнайтын, жақсы жетістіктерге жетіп, ӛз ісінің маманы болатын. Объективті 

қажеттіліктерден орта буын ӛзгеруіне, басқаға бейімделуіне тура келді. Аға 

буын кезіндегі n тҥрлі мамандық, соңғы буын кезінде 1000 еселеніп кеткені 

айқын. Қазір бір мамандық иесі болу жеткіліксіз, неғҧрлым кӛп меңгеруге 

бағытталдық. Олай болса білім беру институтының мақсаты маманды 

дайындау ма? 

Мҥмкін кәсіптік білім беру болар. Қазіргі заманда қалаған ақпарыңды 

интернет желісінен еш қиындықсыз таба аласың. Оны есте сақтап та әуре 

болудың қажеті жоқ. Кез келген графигіңді салғызып алуға болады, тҥрлі 

программалар жеткілікті деңгейдегі, аудиторияда шығарып жҥрген 

интегралдарыңды еш қатесіз шығарып береді. 

Мҥмкін кәсіптік біліктілікті жетілдіру болар. Кәсіптік біліктілікті 

жетілдіру ҥшін студенттің ертең барып істейтін лабораториясы жасалып, 

сонда ол жаттығуы қажет. Әрине жоғары оқу орны мҧндай "завод- 

фабрикаларды" ӛз ішінде жасай алмайды. 
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Бҧл мақалада біз енгізу туралы сӛйлесетін боламыз біз ХХІ ғасырда 

ӛмір сҥріп жатырмыз, оны кӛптеген сарапшылар жоғары технологиялар мен 

бҧқаралық коммуникация ғасыры деп атайды. Бҥгінгі таңда біздің ӛмірімізді 

компьютерлер, ноутбуктер, планшеттер немесе ҧялы телефондар сияқты 

электронды қҧрылғыларсыз елестету қиын. Бҧл қҧрылғылар планетадағы 

миллиондаған адамдардың ӛмірін ӛзгертті, бҧл оны әлдеқайда жеңілдетті. 

Бҧлтты есептеу (Cloud Computing) - деректерді ӛңдеу және сақтау 

қҧралдарын қашықтан пайдалануды қамтитын жаңа қызмет. "Бҧлтты" 

қызметтердің кӛмегімен сіз тек Интернет пен веб-шолғышқа қосылуды 

қолдана отырып, кез-келген деңгейдегі және қуатты ақпараттық ресурстарға 

қол жеткізе аласыз. Бҥгінгі таңда" бҧлтты " технологиялар барлық дамыған 

елдерде белсенді қолданылады, бизнес, менеджмент, білім беру және ғылыми 

зерттеулер ҥшін тҥбегейлі жаңа, ҥнемді мҥмкіндіктер ҧсынады. 

Тҥйін сӛздер: бҧлтты есептеу, интернет, веб-шолғыш, интернет- 

жаттықтырушылар, қашықтықтан оқыту, интеграцияланған білім 

Резюме 

В этой статье мы поговорим о внедрении Мы живем в ХХІ веке, 

который многие эксперты называют веком высоких технологий и массовых 

коммуникаций. Сегодня трудно представить нашу жизнь без электронных 

устройств, таких как компьютеры, ноутбуки, планшеты или мобильные 

телефоны. Эти устройства изменили жизнь миллионов людей на планете, 

сделав ее намного проще. Облачные вычисления (Cloud Computing) - это 

новая услуга, которая предполагает удаленное использование  средств 

обработки и хранения данных. С помощью "облачных" сервисов вы можете 

получить доступ к информационным ресурсам любого уровня и мощности, 

используя только Интернет и  подключение к  веб-браузеру. Сегодня 

"облачные" технологии активно используются во всех развитых странах, 

предоставляя   принципиально   новые, экономически эффективные 

возможности для бизнеса, управления, образования и научных исследований. 

Ключевые  слова:  облачные  вычисления,  интернет, веб-браузер, 

интернет-тренеры, дистанционное обучение, интегрированное образование 

Оқытуда бҧлтты технологияны қолдана отырып, білім алушылардың 

келіп қатысып отырулары талап етілмейді. Мҧндай технологиялар қазіргі 

ӛмірдің тҧрақты дэдлайн режимінде ҥлкен артықшылық болып табылады. 
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Қымбат гаджеттерге, кҥрделі бағдарламалық жасақтамаға және олармен 

жҧмыс істеудің арнайы дағдыларына қажеттілік жоқ. 

Бҧл технология білім алушыларға кез-келген тҥрдей білім беру 

материалдарын пайдалануға, сондай-ақ оқытушылармен немесе топпен бірге 

жҧмыс icтеуге мҥмкіндік береді. Осылайша, бҧлтты технологиялар 

электронды оқытуда кең мҥмкіндіктер береді. Интеграцияланған білім беру 

бҧлтты ортасын пайдалану қоғам алдында жаңа перспективалар ашады. 

Қашықтыктан оқыту кезінде топтық жобаны дайындаудың мысалы. 

Білім алушылар топтарға белінеді және ӛз жобалары ҥшін тақырыптар алады. 

Мҧғалім әр жеке топқа қажетті кҧжаттарды дайындайды және электрондық 

поштаны қолдана отырып, топтын барлық мҥшелеріне қол жетiмділікті 

ашады. Мәтіндік файл, электрондық кесте, презентация немесе буклет 

болсын, кез келген қҧжатты жасауға болады. Yandex сервистерін 

азірлеушілер бҧлтты технологиялар келeci әрекет схемасын камтамасыз етуі 

керек деп санайды: ноутбукта жҧмыс  істей бастаганнан кеййн, адам оны 

ҥйден шыққаннан кейiн, жолда телефонына жазуды жалғастыра алады және 

оны планшеттен жібере алады. Шамамен осындай схема бойынша білім 

алушы лар ӛз жобаларын ҥйде, университетте және басқа жерде жҥргізе 

алады. Оқытушы білім алушылардың тҥзетуі ҥшін қҧжаттарға тҥсініктеме 

беру мҥмкіндігіне ие. Сонымен қатар, білім алушылардың арқайсысы 

жҧмыска қандай ҥлес қосқанын анықтауға болады. 

Білім алушылармен жҧмыс жасаудан басқа, мҧғалім бҧлтты 

технологияларды ӛзi ҥшін белсенді қолдана алады. Мысал peтінде оқу 

сабақтарының кестесін, консультацияларды қҧруға, жобаларды тапсыру 

мерзімдерін, эсселерді кӛрсетуге, студенттерге сабақтарды ауыстыру немесе 

тоқтату туралы хабарлауға болады. 

Бҧлтты есептеулерді қолдану мысалдарын зерттей отырып, білім беру 

ҧйымдары кӛбнесе бҧлт моделін «қызмет ретінде бағдарламалық жасақтама» 

ретінде пайдаланады деп айтуга болады. Бҧл жағдайда білім беру мекемесі ӛз 

серверін қҧру және оған кызмет кӛрсету ҥш экономикалық және 

ҧйымдастырушылық шығындардан аулақ болады, кызмет провайдері 

ҧсынатын платформалар ӛз қосымшаларын орнату мҥмкіндігі пайда болады. 

Білім беру процесінде бҧлтты технологияларды колданудың жағымды 

жақтарын атап ӛтейік: 

-экономикалық; Оқу виртуалды кеңістікте ҧйымдастырылғандықтан, 

оқу аудиториясын алу қажет болмайды; 

-техникалык; Қызметті жҥзеге асыру ҥшін тек Интернет желісіне қол 

жеткізу қажет; 

-технологиялық; Бҧлттық қызметтердің кӛпшілігі пайдалану оңай және 

қосымша дайындықты қажет етпейді немесе аз қолдауды қажет етеді; 

-дидактикалық. Берілген онлайн-қҧралдар оқытушылар мен білім 

алушылардың ӛзара іс-қимылын қамтамасыз етеді. 

Дидактикалық мҥмкіндіктер мен артықшылыктарға әсер етпейтін білім 

беруде бҧлтты технологияларды колданудың қолайсыздығын атап ӛткен жӛн. 
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Бҧл бҧлтты сервистердің отандық провайдерлерінің, бҧлтты 

технологияларды қолданудың заңнамалық базасының болмауы. Алайда, 

орыстандырылған қызметтер әлi де бар, бҧл Box.net, Dropbox, Google Drive, 

Evemote жане 4shared. Олар кҧжаттарды жҥктеуге және бӛлісуге, қҧжаттар 

қалталарын кҧруға және ҧйымдастыруға, файлдарды жҥктеуге, жазбалар мен 

тақырыптық блокноттар жасауға, сауалнамалар жҥргізуге, схема мен 

диаграммалар жасауға, Интернеттегі барлық файлдардын автоматты тҥрде 

сақтық кӛшірмесін жасауға, бӛлісуді басқаруға мҥмкіндік береді, сонымен 

қатар мҧғалімдерге, білім алушыларға және әкімшілкке бірнеше ресурстарды 

пайдалануға мҥмкіндік береді. 

Кез-келген технология сияқты, бҧлтты технологияның да 

артықшылықтары мен кемшіліктері бар. Негізгі артықшылықтарға мыналар 

жатады: 

- қол жетімділік бҧлттар барлығына және Интернет бар кез келген 
жерде және браузер бар кез келген қҧрылғыдан қол жетімді; 

- тӛмен қҧны - виртуалды инфрақҧрылымға қызмет кӛрсету 

шығындарын азайту, ресурстарды нақты пайдалану ҥшін ғана тӛлеу; 

- икемділік - есептеу ресурстарының шектеусіздігі (жад, процессор, 

дискілер), виртуалдандыру; 

- сенімділік арнайы  жабдықталған деректер 

орталықтарында қосымша куат кӛздері, кҥзет, кәсіби жҧмысшылар, 

деректерді ҥнемі резервтеу, Интернет-арнаның жоғары ӛткізу қабілеті, DDOS 

шабуылдарына жоғары тӛзімділік бар; 

- қауіпсіздік «бҧлтты» қызметтер тиісті тҥрде қамтамасыз етілген 
жағдайда ӛте жоғары қауіпсіздікке ие; 

- ҥлкен есептеу қуаты - оның барлық есептеу қабілеттерін тек нақты 
пайдалану уақыты ушін тӛлеу арқылы пайдалануға болады. 

Барлық артықшылықтарымен бҧлтты технологияның біркатар 

кемшіліктері бар: 

-желіге тҧракты қосылу «бҧлт» қызметтеріне қол жеткізу ҥшін 

Интернет желтсіне тҧрақты қосылу қажет; 

-бағдарламалық жасақтама «бҧлттарға» орналастыруға және оны 

пайдаланушыға беpугe болатын бағдарламалық жасақтаманы пайдалануға 

шектеулер бар; 

- қҧпиялылық - бҥгінгі кҥні сақталған деректердің 100% 

қҧпиялылығына кепілдік беретін технология жоқ; 

- сенімділік «бҧлттағы» ақпараттың жоғалуы оны қалпына келтіру 
мҥмкіндігі жоғын білдіреді; 

- қауіпсіздік - бҧлттын ӛзi жеткілікті сенімді жҥйе, бірақ оған кірген 

кезде шабуылдаушы ҥлкен деректер қоймасына кол жеткізе алады. 

- жабдықтың қымбаттығы - ӛз бҧлтыңызды қҧру ҥшін айтарлықтай 

материалдық ресурстарды бӛлу қажет. 

«Бҧлтты» бағдарламалық жасақтаманың адеттейден басты 

айырмашылығы жҧмыс істеуге арналған барлық ақпарат қатты дискйе емес, 
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қашықтағы серверде сақталады. Барлық ақпарат дербес компьютерді немесе 

ноутбукты емес қосымшаны ҧсынатын компанияның серверлерінің қуатына 

жҥктеледі. Біз тек интернет арқылы мониторға жіберілген нәтижені аламыз. 

Ақпараттық технологиялардың динамикасы интерактивтіліктің жоғары 

деңгейімен сипатталатын қашыктықтан оқыту жҥйесінің дамуын 

ынталандырады. Сондай-ақ, олар әр тҥрлі елдерде орналасқан және 

Интернетке қол жетімді адамдарға кез-келген ыңгайлы уақытта оқу 

процесіне қатысуға мҥмкіндік береді. 

Барлық белсенді дамып келе жаткан технологиялар сияқты, бҧлтты 

технологиялар да адам ӛмірінің барлық салаларына енеді. Әр тҥрлі салаларда 

оларды енгізу әр тҥрлі қаркынмен жҥреді. 

Бағдарламалық платформалардың «бҧлтты» моделінің жағымды 

ерекшелігі жҥйелік талаптарды мҧкият зерделеудің, барған сайын қымбат 

компоненттерді сатып алудың және бағдарламаны кӛп сатылы орнатудың 

кажет жоқ: бiз жай ғана браузерді ашып, белгілі бip сайтка кіріп, қызмет 

кӛрсету ережелерін сақтай отырып, сол жерде есептік жазба жасауымыз 

керек. Мҧны жасағаннан кейін біз профильді кез-келген қҧрылғыдан (дербес 

компьютер, ноутбук, планшет немесе смартфон) пайдалана аламыз, 

акпаратты бір медиадан екіншісіне ауыстыру туралы алаңдамаймыз: ол 

интернет байланысы, логин және пароль жеткілікті болатын серверде 

сақталады. 
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«Интерполяция», «интерполяциялау» ҧғымдары латын тілінен 

аударғанда inter–polis сӛзі «біртегістелген, жаңаланған, тҥрлендірілген» деген 

мағынаны білдіреді [1]. Ал дискретті математикада алдын ала берілген 

дискретті мәндер бойынша аралық шамаларды анықтау тҥсініледі. 

Ғылыми, техникалық және инженерлік есептеулер жҥргізу барысында 

тәжірибе немесе кездейсоқ таңдау барысында алынған сандық мәндермен 

жиі жҧмыс істеуге тура келеді. Осы шамалар арқылы бҧдан кейінгі 

алынатын ӛзге мәндер де жоғары дәлдікпен сәйкестендірілетін функция 

тҧрғызу талап етілетіндігі белгілі. Мҧндай есеп ‒ аппроксимациялау есебі 

деп аталады [2]. Интерполяциялау ретінде фунцияның тҧрғызылған қисығы 

алдын ала берілген нҥктелер арқылы ӛтетін аппроксимацияның тҥрі 

тҥсініледі. 

Бастапқы фунцияның кҥрделілігінен есептеу жҧмыстарын жҥргізу 

қиын болған жағдайда бастапқы функцияны анағҧрлым қарапайым 

функциямен алмастыруға тура келеді. Мҧнда кҥрделі функцияның санаулы 

нҥктелерінде ғана мәндері есептеліп, сол арқылы қарапайым функция 

интерполяциялау әдісі арқылы тҧрғызылады. Бірақ қарапайым функция 

бастапқы функцияға сай мәндерді бере алмайды. Дегенмен, мҧндай 

функциялар қарапайымдылығының арқасында есептеу жылдамдығын 

арттырып, ізделінді шамаларды алдын ала берілген дәлдікпен анықтауға 

ықпал етеді. 

«Операторлар интерполяциясы» деген атаумен белгілі математикалық 

интерполяцияның ӛзге тҥрлері де кең қолданысқа ие [3]. Операторлар 

интерполяциясы Рисс-Торин, Марцинкевич теоремаларына негізделеді [4]. 

Қандай да бiр f функциясы мәндерi кесте тҥрiнде берiлсiн (1-кесте): 

1-кесте 

 

x x0 x1 … xn 

f(x) y0 y1 … yn 

Мҧнда [x0;xn] кесiндiсiнде жататын, бiрақ xi-лердiң (i=0,1,…,n) 

ешқайсысымен беттеспейтiн х аргументi ҥшiн функция мәнiн есептеу талап 

етiледi [5]. 

Егер де f(x) функциясының аналитикалық тҥрi белгiлi болса,онда бҧл 

есеп  оңай  шешiледi.  Ал  егер  f(x)  функциясының  аналитикалық  тҥрi 
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1 

 

берiлмеген жағдайда арнайы тәсiл қолданылады: берiлген кесте бойынша f(x) 
функциясының F(х) жуық функциясы тҧрғызылады және 

f(x)F(x). (1) 

деп ҧйғарылады [6]. 

Негiзгi шарт: хi нҥктесiндегi (i=0,1,2,..,n)f(х) пен F(х) мәндерi бiрдей 

болуы тиiс, яғни 

F (x0 )  y0 , F(x1 )  y1 ,…, F (xn )  yn . (2) 

Жуық функцияны осылайша анықтау−функцияны 

интерполяциялаудеп, ал х0,х1,…,хn – интерполяцияның тҥйiн нҥктелерi 

делiнедi. 

F(х) интерполяциялық функциясы n-шi дәрежелi кӛпмҥшелiк ретiнде 

iзделелiнедi: 

Pn (x)  a0 x  a x
n1

  ...  a  n1 x  an . (3) 

Бҧл кӛпмҥшелiк− (n+1)коэффициенттi. Pn(x) ҥшін (3) шарт орындалған 

жағдайда (n+1) белгiсiздi теңдеулер жҥйесi қҧрылады. 

Лагранждың интерполяциялық кӛпмҥшелiгi 

f(х) функциясы 1-кесте тҥрiнде берiлсiн. (3) шартты ескере отырып, n- 

шi дәрежелi Ln(x) интерполяциялық кӛпмҥшелiгi қҧрылады: 

Ln (x)  l0 (x)  l1 (x)  ...  ln (x) 

Мҧндағы li(x) – n-шi дәрежелi кӛпмҥшелiк: 

(4) 

li (xk )  
yi , 

0, 

i  k 

i  k 

 
(5)  

(4), (5) талаптар (3) шарттың орындалуын қамтамасыз етедi. li(x) 
кӛпмҥшелiгi келесi тҥрде қҧрылады: 

li x  ci (x  x0 )(x  x1 )...(x  xi1 )(x  xi1 )...(x  xn ) (6)  

Мҧндағы  ci 

анықталады: 

− коэффициент (5) шарттың алғашқы бӛлiгi бойынша 

ci   
(xi 

 

 x0 

 

)(xi 

 

 x1)...(xi 

yi 

 xi1 

 

)(xi 

 

 

 xi1 

 

)...(xi xn ) 

Бӛлшектің  бӛлiмiндегi бiрде-бiр  кӛбейткiш  нӛлдiк  емес.  (4)  шарт 

негiзiнде ci мәнi (6) ӛрнекке қойылып, Лагранждың интерполяциялық 

кӛпмҥшелiгi алынады [7]: 
n L (x)  y 

(x  x0 )(x  x1 )...(x  xi1 )(x  xi1 )...(x  xn ) 

n  
i0 

i (x  x0 )(xi  x1 )...(xi  xi1 )(xi  xi1 )...(xi xn ) 
(7)  

ПП 1 (х)  (x  x0 )(x  x1 )...(x  xn ) белгiлеуiн енгiзе отырып, (7) 

формуланы ықшам тҥрге келтіруге болады. ПП1 (х) -ті х бойынша 

дифференциалдаймыз: 
n 

/ 

П 1 (х)  (x  x0 
i0 

)( x  x1 )...(x  x 
 

i1 )(x  x 
 

i1 )...(x  xn ) . 

x=xi (i=0,1,2…n) ҥшiн: 

П 

n 

. 
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n n 

  

n n 

 

П / 
П 1 

(хi )  (xi  x0 )(xi  x1 )...(xi  xi1 )...(xi  xn ) . 

Нәтижеде Лагранждың ықшамдалған формуласы алынады: 

Ln (x)   yi 

ПП 1 (x) 
(x  x )П / 

 
(x ) 

 

 ПП 1 (х) 
x  x 

yi 

П / 
 

(х ) (8)  
i0 i П 1 i i0 i П 1 i 

f(х) функциясының [x0,xn] кесiндiсiнде (n+1)-шi реттiге дейiнгi 

туындылары бар болған жағдайда абсолюттiк қателiк 

Rn x  f (x)  Ln (x)  M 

 

 

П 1 

 

 

(n  1)! 
(9)  

формуласымен есептелінеді. Мҧндағы, 

M П 1 
 max 

x0  x xn 

f (n1) (x) .
 

Эйткен схемасы 

Бҧл схема Лагранж интерполяциялық кӛпмҥшелігі бойынша есептеудің 

итерациялық тәсілін береді. 

(xi , yi ), (xi1, yi1 ),...,(x j , y j ) 

тҥйін нҥктелерінің интерполяциялануы бойынша алынған Лагранж 

кӛпмҥшелігін 

ҥйін 

Pi,..., j (x) арқылы белгілейік 

Бҧл жағдайда келесі қатынас орындалады: 
x  xi 

P
i,..., j1 

(x) 

P
i,..., j 

(x)  x  x
j 

P
i1,..., j 

(x) 
. (53) (10)  

Дәлелдеу жолы. 

Дәлелдеу барысында индукция әдісін қолданған тиімді. i=0, j=n деп 

ҧйғарамыз. P0,..., n1 (x) пен P
1,..., n 

(x) – берілген тҥйін нҥктелері бойынша қҧрасты- 

рылған Лагранж кӛпмҥшеліктері болсын. Ал бҧл ӛз кезегінде 
n1 

P
0,...,n1 

(x)  y
i 

n1  x  xi  (54) (11)  

 

және 

i1 j 0; j i xi  xj 

P1,...,n (x)   yi  x  xi 
 

(55) (12)  

i1 j 1; j i xi  xj 

екендігін білдіреді. Егер де 

A   (x  x ); T  y  x  x j  
; X 

 
 

n1 

(x  x ) (56) (13)  
i j i i 

j 0; j i j 0; j i xi  xj 
i i j 

j 1; j i 

белгілеулерін енгізсек, онда 
 

 1  x  x0 P
0,..., n1

(x) 
 T  T 

 

xn  x0 x  xn P
1,..., n 

(x) 0
 

n
 

ПП 1 (х) 

1 

xj  xi 

n n 
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   

n1  Ai
 Ai 

   yi 
 

X (x  x )(x  
 

  T0  Tn  
 

i1  i i n n 
x

0 
) 

 

Xi (xi  x0 )(xn  x0 )  

 

n1 

 y Ai xn  Ai xo  T  T 
n1 

 y A
i o 

n1 

 T i X (x  x )(x  x )(x  x ) 0 n  i X (x  x )(x  x ) i 
i1 i i n i 0 n 0 i1 i i n i 0 i1 

 

қосындысы Лагранж кӛпмҥшелігімен беттеседі. 
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Мектеп информатикасының курсы информатика ғылымын тҥгелдей 

қамти алмайды. Сонымен қатар ол оқушыларға ең негізгі білімді жеткізе 

білуі керек, сонымен қатар жас ҧрпақты ақпараттық қоғамға бейімдеуі керек. 

Қазіргі кездегі дидактика жалпы білім берудің мазмҧнының 

қалыптасуы принциптерінен оқу пәні мен ғылыми логикасының бірлігі мен 

қарама-қайшылық принципін бӛліп алады. Б.Т.Лихачев бҧл жӛнінде былай 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D0%BE%D0%BB%D1%8C%D1%88%D0%B0%D1%8F_%D1%81%D0%BE%D0%B2%D0%B5%D1%82%D1%81%D0%BA%D0%B0%D1%8F_%D1%8D%D0%BD%D1%86%D0%B8%D0%BA%D0%BB%D0%BE%D0%BF%D0%B5%D0%B4%D0%B8%D1%8F#.D0.A2.D1.80.D0.B5.D1.82.D1.8C.D0.B5_.D0.B8.D0.B7.D0.B4.D0.B0.D0.BD.D0.B8.D0.B5
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деген: «Кез-келген ғылым қарама-қайшылықта дамиды. Ол ӛзіне жол іздейді, 

алға жҥреді, бір орында тҧрады». 

Сонымен қатар мҧғалімдер оқушылардың жас ерекшелігіне және 

тақырыпты қабылдау ерекшелігіне назар аудару керек, білім беруді нақтыға 

немесе керісінше етіп ҧйымдастырады. Мектептегі информатика курсының 

мазмҧнын анықтау ӛте қиын. Оны анықтау ҥшін кӛптеген жҧмыс 

атқарылады. 

Теориялық және тәжірибелік зерттеу нәтижесінде 60–жылдардың 

басында кибернетика білімнің фундаментальді негіздері жалпы білім беру 

жҥйесіне кіру керектігі және бҧл сҧрақты шешу ҥшін мектеп пәндеріне жаңа 

арнайы пән енуі керектігін тҥсінеді. 

Ең басында В.С.Леднев жаңа пәннің атауы ретінде «кибернетика» 

терминін қолданды, бірақ ол принципке сай болмады. 

Кибернетиканың ақпараттық процестердің жалпы заңдылықтарын 

зерттейтін ғылымы ретінде пайда болуы қоршаған ортаны тануда ҥлкен 

қадам болды. Математикалық жҥйелердің осы екі типіне – физика және 

кибернетика байланыстырады. В.С.Леднев ғылымның екі қатарын талдайды: 

- материяның заттай-энергетикалық ҧйымдасуын зерттейтін ғылымдар 

(химия, космология, физика); 

- сатерияның кибернетикалық (антиэтропиялы) ҧйымдасуын зерттейтін 
ғылымдар (киберентика, биология, комплекс, антропологиялық ғылымдар, 

қоғамтану, техникатану); 

Сонымен қатар физика және киберенетика аспектілі ғылымдар 

категориясына жатады, яғни нақтылықтың жалпы заңдылықтарын, заттай- 

энергеитикалық және киберентикалық заңдылықтарын зерттейтін ғылымдар. 

Бҧның негізінде жалпы білім берудің ортақ қағидасы қҧрылады. Бҧл қағида 

негізінде қоршаған ортаны зерттейтін жалпы білім беру пәндері екі топқа 

бӛлінеді: заттай-энергетикалық және кибернетика-ақпараттық. Осы әрбір 

топта жҥйе қҧраушы элементтері болады. Заттай-энергетикалық топта бҧл – 

физика, кибернетика-ақпараттық топта –кибернетика (информатика). 

Жоғарыда келтірілген қағидаға және негізгі оқу пәндері екі фактор мен 
- әрекеттің жалпы қҧрылымының және зерттеу объектісінің қҧрылымы мен 

анықталатындықтан, В.С.Леднев кибернетиканы негізгі оқу пәндеріне енуі 

керек деген тҧжырым жасайды. Кибернетика пәні ХХ ғасырда пайда болған 

жалғыз жаңа пән, қалғаны ХІХ ғасырда пайда болған. 

Одан кейін мынадай сҧрақ туады: информатиканы білім беру жҥйесіне 

жеке пән ретінде ме немесе басқа бір пәнге ендіру керек пе? В.С.Леднев 

информатиканы жеке курс ретінде келесі аргументтерді берген: 

«Егер кибернетиканы басқа ғылымға енгізсек, ол ӛзінің негізін 

жоғалтып алады. Бҧл оқушылардың кибернетика туралы білімін таяздатады. 

Сондықтан кибернетиканы жеке оқу курсы ретінде енгізу керек. Кибернетика 

туралы білімді басқа пәндерді де жалғастыруға болады». 

1985 жылы мектеп курсына «Информатика және есептеуіш техника 

негіздері» пәні енгеннен кейін, педагогикалық ғылымға жаңа старт берілді, 
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оның объектісі информатикаға оқыту болып табылды. Педагогиканың бҧл 

бӛлімі – «Оқыту мен тәрбиелеудің теориясы және әдісі (информатика; білім 

дәрежесіне байланысты)» деген атау алды. Бҧдан информатиканы оқыту 

теориясын және әдістемесін информатиканы оқыту процесінің тҥгелдей 

облыстарына енгізу керек. Біз жалпы білім беру жҥйесіндегі орта мектеп 

бағдарламасындағы информатика пәнін қарастырамыз. 

Білім берудің жалпы мақсаттарына сәйкес информатиканы оқыту 

әдістемесі ӛз алдына мынадай негізгі мақсат қояды: 

 Информатиканы оқытудың негізгі мақсаттарын анықтау; 

 Сәйкес жалпы білім беру пәнінің мазмҧнын анықтау; 

 Орта мектептің оқу жоспарында алатын орны; 

 Информатиканы оқыту қҧралдарының жиынын қарастыру; 

 Мҧғалім жҧмысында оларды қолдануға ҧсынымдар жасау. 

Басқа ғылымдар сияқты информатика да ӛз алдына мынадай ҥш сҧрақ 

қояды: 

1. Информатиканы не ҥшін оқыту керек? 
2. Нені оқыту керек? 

3. Информатиканы қалай оқыту керек? 

«Информатиканы оқыту әдістемесі» ғылымы ӛте жаңа ғылым. Бірақ ол 

тақыр жерден пайда болған жоқ. Себебі кейбір практикалық тәжірибелер 

оған дейін болған, мысалы математикада логиканың кейбір элементтері 

оқытылады, физикада және т.с.с. 

Бҧл пән ең алғаш педагогикалық жоғары оқу орындарының оқу 

жоспарларына 1985 жылы кірді. Одан кейін кітап шықты. 1993 жылы 

«Информатика» мамандығы шықты. 

-Негізгі ақпараттық тәртіп бойынша оқыған оқушыларды білім 

мӛлшерін, ЭЕМ- да тәжірибелік жҧмыс жҥзіндегі білімін, қазіргі заманғы 

қолданбалы бағдарламалар арқылы 

-Негізгі ақпараттық желіні және телекоммуникацияны 

қамтамасыздандыру ҥшін. 

- Оқыту мекемелеріне және білім беру басқарма жҥйесіне іс-қағаздарды 

автоматтандыру қҧжаттамасын енгізу. 

-Негізгі ақпараттық және коммуникациялық технология және 

мультимедиа қҧралдарына оқу-зерттеу жҧмыстарын ҧйымдастыру және 

ӛткізу ҥшін. 

-Автоматтандыру процесін бақылау ҥшін керек оқыту шарасы, 

тестілеу және психодиагностика арқылы тҥзету нәтижелерін 

қамтамасыздандыру. 

-Педагогикалық жоспарды қамтамасыздандыру, жҥзеге асыру және 

осыған байланысты ғылыми зерттеу жҧмыстарымен қамту. 

Білім берудің жалпы мақсаты мемлекетпен алдын ала беріліп тҧрады, 

ол ҥкім шығарушы қоры негізінде ӛзінің жалпы педагогикалық негіздерін 

қалыптастырады. Бірінші орында тҧрған негіз: білім берудің адамгершілігі, 

жалпы адами қҧндылықтардың маңыздысы, адамның ӛмірі мен денсаулығы, 
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тҧлғаның дамуы; азаматтылық пен Отанға деген махаббатын тәрбиелеу. ҚР 

білім беру салалары мынадай мақсат қояды: мәдениетті, жеке дами алатын, 

отбасы, қоғам алдындағы міндетін білетін, қҧқығын, ӛзге адамдардың 

бостандығын қадірлейтін тҧлғаны қалыптастыру. Мҧның негізінде жалпы 

білім беретін мектептердің негізгі міндеттері келесідей болады: 

- Оқушылардың қоғамдық және ӛндірістік қҧндылықтарымен 

анықталатын білім жҥйесін меңгеруді қамтамасыз ету; 

- Ғылыми дҥниетанымды, саяси, экономикалық, қҧқықтық мәдениетті, 
гуманистік қҧндылықтар мен идеалдарды, шығармашылық ізденісті 

қалыптастыру; 

- Халықтың ҧлттық-мәдени қажеттілігін ескеріп оқушыларды 

тәрбиелеу; 

- Жастарда азаматтық орынды, адамгершілік қасиетін, демократиялық 

ӛзін-ӛзі басқаруға қатысуға ҧмтылу, ӛз ісіне жауапкершілігін дамыту. 

Жалпы білім беретін мектептің ортақ мақсаттары ҥш негізгі топқа 

бӛлінеді: білім берушілік және дамытушылық мақсат, тәжірибелік мақсат, 

тәрбиелік мақсат. 

Мектептегі информатиканы оқытудың білім берушілік және 

дамытушылық мақсаты, бҧл – тҥрлендіру процесстерімен қоса әрбір 

оқушыға информатика ғылымының бастапқы функционалды білім беру және 

осының негізінде оқушыларға әлемдік ғылымның қалыптасуындағы 

ақпараттық процесстердің мағынасын ашу, сонымен қатар қоғамның 

дамуындағы ақпараттық технологиялардың және есептеуіш техниканың 

рӛлін тҥсіндіру. 

Мектептегі информатиканы оқытудың тәжірибелік мақсаты – 

оқушылардың технологиялық және еңбекке дайындығына ҥлес қосу, яғни 

мектепті бітіргеннен кейінгі кәсіби білімі іскерліктерімен қаруландыру. Бҧл 

информатика пәнінің баланың ішкі дҥниесімен, білімімен қатар оның 

тәжірибелік бағыттылығын дамытатындығын кӛрсетеді. Сонымен қатар, бҧл 

пән оқушыларды компьютерлік техниканың және басқа да ақпараттық және 

қатынастық технологияларды кҥнделікті ӛмірде дҧрыс қолдануға дайындау 

керек. 

Мектеп информатикасы курсындағы тәрбиелік мақсат , бҧл – 

оқушылардың есептеуіш техника мен ақпараттық технологиялардың қоғам 

дамуындағы мҥмкіндіктері мен рӛлін тҥсіндірулері. Мектептегі информатика 

курсының оқушылардың дҥниеге ғылыми кӛзқарасына әсері - ақпараттың 

ғылым негізін салушы 3 ҧғымның : зат, қуат, ақпарат бірі ретінде тҥсінігінің 

қалыптасуымен анықталады. Информатиканы оқыған кезде оқушыда ой 

еңбегінің мәдениеті және жалпы адами мінездемесі қалыптасады, яғни 

мақсаттылық, бағыттылық, ӛз ісіне жауапкершілік, белсенділік және т.б. 
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Теңдеулерді шешуді бір белгісізі бар теңдеулерден бастау қажет. 
Ертедегі вавилондықтар мен египеттіктерге шешуі ax=b (қазіргі 

жазбада) теңдеулерге келтірілетін кӛптеген мәтінді есептер белгілі 

болған. Бірінші дәрежелі теңдеулердің дамуына әл- Хорезми кӛп еңбек 

сіңірді, бірақ оларды сӛз тҥрінде баяндаған еді. Әріптік символикалық 

қолдану теңдеулерді шешу жолдарын тҥсінуді кӛп жеңілдетті. 

Квадрат теңдеулерге келтірілетін есептерде вавилондықтарда 

кездеседі. Олар Диофанттың «Арифметикасында» да кӛрсетілген. Индияда 

Брахмагупта (VIIғ) жалпы тҥрдегі ах
2
+вх=с, с>0 квадрат теңдеулерді 

шешу, ал әл – Хорезми х
2
+рх+q=0 квадрат теңдеуінің тҥбірлерін  табудың 

2 

x  
p 

 
2 

 q; сӛздік тҥрде айтылған формуласын ҧсынды. 

Квадрат теңдеулерді шешудің жалпы формуласы Виетте кездеседі, 

бірақ ол оң тҥбірлерді ғана тапқан еді. Квадрат теңдеулердің теріс 

тҥбірлерін табуды ескерген итальян ғалымдары (ХVI) Тарталья, Кардано, 

Бомбелли алғашқылар тобында болды. Теңдеулер туралы алғашқы 

мәліметтерді берумен бірге оларды шешудің әртҥрлі әдістерін кӛрсету қажет. 

Сонда ғана мәтінді есептерді теңдеу қҧру арқылы шешуге ӛтуге болады. 

Есеп шығарудың мақсаты мен ролін дҧрыс тҥсіну қажет. 

Математиканы оқытуда есеп шығарудың ҥлкен маңызы бар. 

Оқушылардың математиканы оқып білудегі жетістігі олардың есепті 

шығаруға қаншалықты тӛселгендігіне қарай бағаланады. 

Есеп шығару кезінде математикалық ҧғымдардың кӛбінің мағынасы 

анық   ашылып,  нақтыланады.Мысалы,  бастауыш  кластарда  жай  тексті 

  

 p  

 2  
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есептер арифметикалық амалдар мәнін ашу ҥшін пайдаланылады. Ӛйткені 

бҧл кластарда ол амалдардың анықтамасы берілмейді.Амалдар мәні 

оқушыларға әр тҥрлі заттар жиыны мен практикалық операциялар негізінде 

тҥсіндіріледі.Оқушылар жай сюжетті есептер шығарғанда бҧл 

операцияларды ақыл –ойдың іс-әрекеттеріне аударады. 

Есеп шығарудың практикалық мәні зор: оқушыларды тҧрмыста жиі 

кездесетін есеп – қисаптарды жасай алуға керекті біліммен қаруландырып, 

қажетті дағдыларды қалыптастырады. Сондықтан оларды келешекте 

ӛздігінен дҧрыс шешім қабылдауға, жҧмыс әдістерін тиімді пайдалануға, 

еңбек ӛнімділігін арттыратын әдіс тәсілдерді іздеп табуға баулиды. 

Шығарылатын есептің ролі мҧғалімнің бҧл есепті шығаруға ҧсынғанда 

қандай мақсат қоюына байланысты. Кейбір жағдайларда оқып білуге тиісті 

теориялық матиралдың мәнін, практикалық мағынасы мен маңыздылығын 

тҥсіну есептер шығару арқылы іске асырылады. Бҧл жағдайда есептер 

шығару математикалық ҧғымдарды қалыптастыруға мҥмкіндік береді. 

Есептер шығару оқушылардың білімін толықтырып, нақтылау және 

дағдыларды қалыптастырып, одан әрі жетілдіру ҥшін пайдаланылады. Ондай 

жағдайда есеп шығарудың мақсаты мынадай болады: 

-есеп мазмҧнына енетін шамалардың арасындағы себептілік пен 

салдарлық байланыстырады және функционалдық тәуелдіктерді тағайындау . 

-есеп шығару тҧжырымдауларын негіздей және логикалық дҧрыс ойлай 

білуге ҥйрету. 

-қолданатын формулалар мен орындатылатын амалдарды негіздеп 

дҧрыс таңдай білу және әрі қарай қатесіз орындай алу. 

-белгілі бір тҥрдегі есептерді шығару жолдарымен таныстыру. 

Есеп шығарудың жалпы ережесін және одан дҧрыс пайдалануды 

ҥйрету қажет. Жаңа программа, оқытудың жаңа жҥйесі - есеп шығара білу 

іскерлігін қалыптастыруды есеп шығаруға ҥйретудің жалпы әдісін енгізу 

нәтижесінде жҥзеге асыруды кӛздейді. Мҧнда кез келген есепті шығарғанда 

басшылыққа алынуға тиісті белгілі әдістерді әрбір оқушының игеруіне баса 

кӛңіл бӛлінеді. 

1) Есеп текісінің мазмҧнын, ондағы әрбір санға және оны шығаруда 
шешуші маңызға ие болатын сӛздерге мән бере отырып, дҧрыстап тҥсінікті 

оқу. Қажет болғанда ӛз сӛзімен оның мазмҧнын, қысқа, ықшам тҥрде айтып 

бере алатын болу; 

2) Есептің қҧрылысын (шартын, сҧрауын) ажырату, қиындық келтірген 
жағдайлардың бәрінде де, есеп мазмҧнын жеңілдететіндей сәйкес схема, 

таблица, сызба тҥрінде қысқаша жазуды пайдалану және оны қолдана 

алатындай болу; 

3) Есепті жан- жақты талдай білу; жетпей тҧрған, артық мәліметтерді 

анықтап, шығаруға болатын, болмайтынын тҥсіну, ӛзгеріске және шамалар 

арасындағы қатынасқа сәйкес амалдарды таңдай алу және оны негіздей білу, 

әр тҥрлі шамалардың байланысын, ара қатынасын, тәуелділігін ажырата білу; 
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4) Есепке сай аналитикалық – синтетикалық, талдау, талқылау, қҧрама 

есептерді жәй есептерге жіктей білу, бірнеше белгісіз болғанда аралық және 

ақтық белгісіздерді ажыратып жҥргізе білу, сондай-ақ осы талқылау 

негізінде кҥрделі есептердің шешу жоспарын қҧра білу; 

5) Шешуші бірден яки басқыштап қҧрастырылатын не санды формула, 

не санды ӛрнек, амал-амалмен жаза білу, сәйкес сҧрақтарды немесе қысқаша 

тҥсіндірмелерді тҧжырымдай алу, қажет кезінде теңдеу қҧрып, оны шеше алу 

теңдеу тҥбірлерінен есептің жауабына кӛшу керектігін білу; 

6) Есепті шығарудың тиімді әдісін: не арифметикалық, не алгебралық 
тәсілді таңдап ала білу, есептің барлық шығару жолдарын мҥмкіндігінше 

іздестіре білу, жауабын тексере алу. Әрине, мҧның бәрі бір ғана сабақта, 

сондай-ақ бір есепті шығару кезінде қалыптаса қоймай, мҧғалімнің дәйекті 

тҥрде, әрдайым жҥргізетін, әралуан жҧмыстарының нәтижесінде ғана іске 

асады. 

Осы орайда негізгі деп саналатын жәй есептердің белгілі бір тҥрлері 

алғаш рет енгізіліп отырғанда, сондай-ақ олардың нақтылы жағдайларда 

кездесу кездерінің бәрінде де, кез келген тҥрін дҧрыс шығаруға болатындай 

тӛрт амалдың тиістісін таңдап алуды және сол алынған амалды негіздей 

білуді әрбір баланың жетік меңгеруі жӛн. Білмейтін бірлі-жарым ғана бала 

болса, солармен жеке, ал кӛпшілік оқушылар қателесетін болса, балалардың 

сол тобымен жҧмыс жҥргізіледі. 

Осы мақсатта ауызша есептер шығарудың да пайдасы ӛте зор. Қайткен 

кҥнде де, қарастырылып отырған есеп мазмҧны (әрбір кластың 

программасына сай): 

а) қосындыны, белгісіз азайғышты табуға тірелетін болса, немесе 

бірнеше бірлікке арттырудың тура тҥріне және бірнеше бірлікке кемітудің 

жанама тҥріне байланысты болса, онда мҧндай есептер қосу амалымен; 

ә) қалдықты, айырманы, белгісіз азайтқыш пен қосылғышты табуға 

тірелетін болса немесе бірнеше бірлікке арттырудың жанама тҥріне және 

бірнеше бірлікке кемітудің тура тҥріне, сондай-ақ айырмалық салыстырумен 

байланысты болса, онда мҧндай есептер азайту амалымен; 

б) тең қосылғыштардың қосындысын табуға, белгісіз бӛлінгішті табуға 

немесе бірнеше есе арттырудың тура тҥріне және бірнеше есе кемітудің 

жанама тҥріне байланысты болса, онда мҧндай есептер кӛбейту амалымен; 

в) бӛліндіні, белгісіз кӛбейткіш пен бӛлгішті табуға тірелетін болса, 

немесе бірнеше есе кемітудің, тура тҥріне және бірнеше есе арттырудың 

жанама тҥріне, сондай-ақ еселік салыстырумен, теңдей бӛлумен, тиісінше 

бӛлумен байланысты болса, онда мҧндай есептердің бӛлу амалымен 

шығаратынын қатесіз дәл айтылу керек. 

Талдау дҧрыс жҥргізілсе есеп шарты мен қорытындысы яғни 

берілгендер мен сҧрағы арасындағы сәйкестік те бірдей тағайындалады. 

Мысалы: 

Мҧғалім 100 дәптерді 20 оқушыға тең бӛліп берді. Әр оқушы неше 

автоқалам алды? Есепке дҧрыс талдау жҥргізбеген оқушы бірден 100–ді 20-ға 
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бӛліп, әр оқушы 5 автоқаламнан алды деп ҥстірт жауап берер еді. Ал, жете 

талқылай білген бала, есепті шығаруға болмайтындығын, яғни шартында 

дәптерлерді бӛліп беру керектігі айтылып, сҧрағында автоқаламның нешеуі 

тигендігін табу керектігі арасында ҥйлеспеушілік бар екендігін тҥсіндірер 

еді. 

Есепті шығарудағы алғашқы және ең маңызды қадам оның текстін 

оқып, есеп шартын және сҧрағын саналы тҥрде қабылдау, есепте не туралы 

айтылғандығын анық, дәл, тҧтас елестету, шартындағы ең мәнді элементтерді 

бӛліп алу, берілген шамалардың және шарты мен сҧрағы арасындағы 

байланысты ашу. 
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Бҥгінгі Қазақстанға қалыптан тыс ойлай алатын, шҧғыл шешімдер 

қабылдай білетін, белсенді, шығармашылық адамдар қажет. Сондықтан да 

сабақтарда тек білімділік мақсаттарды шешіп қоймай, балалардың жекелік 

қасиеттерін, қабілеттерін дамытудың жолдарын қарастырған жӛн. 

Жаңа ғасырдың білімді, ақыл-ойы дамыған, ӛзіндік пікірі қалыптасқан 

жеке тҧлғаны қалыптастыру заман талабы. Қоғам ағымына орай мектеп 

қабырғасында білім беру мен білім алудағы педагогикалық тәсілдер жаңаша 

сипат алды. 
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Мемлекеттік білім стандарты деңгейіне оқыту ҥрдісін ҧйымдастыру 

жаңа педагогикалық технологияны ендіруді міндеттейді. Сондықтан оқу- 

тәрбие ҥрдісіне жаңа инновациялық әдіс-тәсілдерді енгізу оқушылардың 

білімге деген қызығушылығын, талпынысын арттырып, ӛз бетімен ізденуге, 

шығармашылық еңбек етуге жол салуды кӛздейді [1]. 

Сындарлы оқыту теориясының негізіне мыналар жатады: 

- мҧғалім-оқушы, оқушы-мҧғалім, оқушы-оқушы. Оқушы да субъект, 

мҧғалім де субъект; 

- оқушының жеке басына ізгілік қарым-қатынас; 

- оқушы мен мҧғалім арасындағы ӛзара тҥсінушілік, ынтымақтастық 
қарым-қатынас. 

- ҥнемі қайталау, міндетті кезеңдік бақылау, жоғары деңгейлік, тіректі 
қолдану; 

- әр оқушьшың жобасының жариялылығы, тҥзетуге, есуге, табысқа 
жетуге жағдай жасау; 

- оқыту мен тәрбиенің бірлігі; 
- оқушы ӛз мҥмкіндігіне орай тек міндетті деңгейде білім алуға ерікті. 

- оқушының ӛз бетінше жҧмыс істей алу мҥмкіндігін дамыту, оқу 

материалдарын ӛңдеудің жекеленген тәсілдері арқылы жҧмыс істеуге ҥйрету. 

Сын тҧрғысынан ойлауға ҥйретудің мақсаты: оқушыладың ойлану 

дағдыларын дамыта отырып, олардың танымдық кӛзғарастарын кеңейтіп, 

тыңдау  арқылы дәлелдерді жинастырып, шешім қабылдау дағдыларын 

қалыптастыру. Сын тҧрғысынан ойлау – сынау емес, шындалған ойлау. Бҧл 

деңгейдегі ойлау тек ересек адамдарға, жоғары сынып оқушыларына ғана тән 

деп ойлау аса дҧрыс тҥсінік емес. Жас балалардың да бҧл жҧмысты дҧрыс 

ҧйымдастырылған жағдайда ӛз даму деңгейіне сәйкес ойы шыңдалып, белгілі 

бір жетістіктерге жетері сӛзсіз. Білімнің болашақта пайдаға асуы, қажетке 

жарауын қалыптастырады. Кӛп ақпаратты талдай, жинақтай отырып, ішінен 

қажеттісін алуға ҥйретеді [2]. 

Бҥгінгі кҥні мектептегі оқу пәндерінің ішіндегі ең кҥрделісі әрі 

қиындығы мол деп саналатын пәндердің бірі – математика. 

12 жылдық білім беру тҧжырымдамасында орта білім берудің басты 

мақсаты: Қазақстан Республикасының әлеуметтік, экономикалық және саяси 

ӛміріне белсене қатысуға дайын бәсекеге қабілетті тҧлға дайындау деп атап 

кӛрсетілген, сондықтан оқу тәрбие ҥрдісінің алдынды тҧрған негізгі міндет 

табысты және тиімді әрекетке дайын ӛзінің пікірін білдіруге және ӛзінің іс- 

әрекетін ӛмір сҥріп отырған қоғам ҥшін жауапкершілігін тҥсінуге қабілетті 

отбасындағы, қоғамдағы, ҧжымдағы әлеуметтік ролін сезінетін қҧзырлы 

тҧлғаны қалыптастыру. Оқушылардың бойында шығармашылық іс-әрекетті, 

іздемпаздықты қалыптастыру, жҥйелі қортынды жасай білу, дәлелді пікір 

айту іскерлігін арттыру, оқу материалдарын сараптау, талдап салыстыру 

іскерліктерін ҥйрету қажеттілігі туындайды. 

Заман талабына сай білім беру - бҧл оқушыларды адамгершілік, 

интеллектуалдық, мәдени дамудың жоғарғы деңгейі мен білімін қамтамассыз 
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етуге бағытталған тәрбие беру мен оқытудың ҥздіксіз ҥрдісі десек, оның 

тиімділігі мен сапасын арттыру мҧғалімнен оқу процесінің ғылыми теорияға 

негізделген және оқушының қабілетімен бейіміне негізделген оқытудың 

таңдамалы, белсенді, қарқынды әдістеріне кӛшуді талап етеді [3]. 

Ондағы негізгі мақсат оқушының барлығын және әр біреуін жақсы 

оқыту болып табылады. 

Білім беру жҥйесінің негізгі бӛлшегі - оқушы, оқушылар тобы, сынып, 

мектеп болса білім сапасы баспалдақтардың әр бір буынына байланысты біз 

білім беру сапасын жақсартудың жолдарын анықтауға тырысамыз. 

Оқушыларға математикалық жҥйелі білім беру, олардың ӛздерінің 

алған білімдерін ӛмірде қолдана білуге және арнайы дамытуға тәрбиелейтін – 

мҧғалім. Мҧғалімнің бҥкіл ӛмір жолы жақсылық пен адамгершілікке, ӛнегелі 

рухани борышқа толы. 

Мҧғалімдердің мақсаты - оқытудың барлық компоненттерін пайдалана 

отырып, оқушыға жалпы орта білім деңгейінде терең білім беру. 

Әрбір оқушыны жан-жақты білімді етіп тәрбиелеу - әр мҧғалімнің 

негізгі міндеті. Математика - ерекше қҧдіретті ғылым. 

Қазіргі заман - математика ғылымының ӛте жан-жақты тараған кезеңі. 

Математиканы оқытудың мазмҧнын жҥзеге асыру ҥшін жаңа технологиялар 

ауадай қажет. Қазіргі ақпараттық технологияның озық жетістіктерін 

математика сабағында қолдану арқылы танымдылық іс- әрекеттерін 

ҧйымдастыра отырып оқушылардың қҧзіреттілігін дамытуға болады. 

Жаңа технологиялар мҧғалімнің жҥйелі жҧмыс істеуіне мҥмкіндік 

береді. Ақпаратты оқыту технологиясының бҥгінгі кҥні интрактивті тақта 

ерекше орын алып отыр. Оқушы интерактивті тақтамен жаңа материалдарды 

арнаулы программамен мҥмкіндігінше пайдалана алады. Ондағы мақсат - 

оқушының ӛзінше ойлау қабілетін арттыру және қәзіргі заманғы 

интерактивті тақтамен жҧмыс істеуге ҥйрету. Жаңа технологиялар 

оқушының шығармашылық белсенділігімен ӛзіндік танымдық қызметін 

ҧйымдастырушы болады [4]. 

Математиканы оқытудағы негізгі талап - оқушыға есептер шығара білу 

жолдары мен тәсілдерін ҥйрету. Интерактивті тақтамен сабақ берген кезде 

мҧғалім, шәкірт және интерактивті тақтамен қарым-қатынас жҥргізіледі. 

Мҧнда компьютер ойына ҥрдістер арқылы қозғау салып, шәкірттердің 

қҧзіретілігін дамытуға әсер етеді. Ең алдымен оқушының ойлау қабілеті мен 

білімін арттыруға ҥйретеді. Сонан соң оқушы кейінгі және бҥгінгі ӛмірді 

салыстырмалы тҥрде тани білуге тырысады. 

Математика сабағында оқушылар ӛз бетінше жҧмыс жасау 

дағыдыларын дамыту, баға жетпес қҧндылықтардың бірі. Жаттығуларды ӛз 

бетінше тексеріп, қорытынды жасай білетін тҧлға қалыптастыру мақсатында 

жаңа технологиялар әдістерін кеңінен қолдану қажет деп білемін. 

Математика сабағында сыни тҧрғыдан әр тҥрлі стратегияларды, жаңа 

ақпараттық технологияларды, (интерактивті тақтаны) қолдана отырып, ӛз 

бетінше жҧмыс істеу факторы - есептерді шығара білу, шапшаңдылық, 
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шеберлік дағыларын ҧйымдастыра отырып, оқушылардың қҧзыреттілігін 

арттыру арқылы шығармашылықтарын дамыту [5]. 

Мектеп математика сабағында сыни тҧрғыда әр тҥрлі стратегияларды, 

интерактивті тақтаны қолдау арқылы сабақ ӛткізу болды. Математика 

сабағынан алған теориялық білімдерін оқушыларға интерактивті тақта 

мҥмкіндігін пайдалана отырып бекіту ҧсынылды. Сабақты бҧлайша 

тҥрлендіру ҥшін оқушының алдымен информатика сабағынан алған 

мҥмкіндіктерін қолдана білу дағыдыларын қалыптастыру және берілген 

есептерді интерактивті тақтада жазып, сауатты орындай білуі керек. 

Бҧл кезде оқушылардың ойлау қабілеті іске қосылып, танымдылық іс- 

әрекеті жинақталып қҧзіреттілігі дамиды. Оқушыны біліммен, білім алу 

тәсімен қаруландырып, оның ӛмір салтымен, мінез-қҧлқын сауықтандыра 

отырып, ӛзін ҥнемі дамитын оқушыны тәрбиелей отырып, саналы білім 

алуын жҥзеге асыру. Егер математика пәні бойынша жҥйелі жан-жақты терең 

білім берілсе жаңа ақпаратты технология арқылы оқыушылардың 

шығармашылығы қалыптасса, онда логикалық ойлары теңеліп, ӛздігінен 

білім алу, сол білімді нәтижелі тҥрде пайдалану деңгейлері уақыт талабына 

сай, бәсекеге қабілетті және қҧзыретті тҧлға болып қалыптасады. 

Сабақты 3 кезеңге бӛлдім. 1-кезең 
- бҧл кезде оқушылар ӛз бетімен ӛткен тақырыпты еске тҥсіреді 

- оны жаңа сабақпен байланыстырады 

- пәнге деген қызығушылығын арттырады 
2- кезең: - оқушы интерактивті тақта арқылы жаңа ақпаратпен танысып, 

тақырып бойынша жҧмыс істейді 

- ӛз пікірін оймен бере алады 

3- кезең: - оқушылар ҥйренгенін саралап ой-елегінен ӛткізеді 

- компьютер ҥдістері арқылы бір жобаға салады. 
Осы кезеңнен кейін оқушылардың танымдылық іс-әрекетінің 

дамуының деңгейін анықтау кестесін қолданамын. Оқушылардың есеп 

шығару барысында қабілет дәрежесі біркелкі болмайтынын ескеріліп 

қиындығы әртҥрлі есептер берген жӛн. 

Қазіргі білім берудегі жаңа инновациялық әдістер оқушының ӛз 

бетінше білім алуына, танымдық белсенділігін арттыруға, шығармашылығын 

қалыптастыруға, кез-келген мәселе жӛнінде ӛз пікірінің болуы және оны 

дәлелдей алуы тағы сол сияқты ықпал ететіндігі белгілі. Осы жаңа әдістерді 

қолдану кезінде педагогикалық-психологиялық талаптарды біріктіре отырып, 

оқушының оқу материалын терең игеруіне жағдай жасау қажеттілігі 

ескерілуі тиіс. 

Пайдаланылған әдебиеттер: 

1 Раджерс Э. Инновация туралы тҥсінік. – //Қазақстан мектебі, №4, 

2016. 
2 Қабдықайыров Қ. Инновациялық технологияларды диагностикалау. – 

А., 2014 



114  

3 Жҥнісбек Ә. Жаңа технология негізі – сапалы білім. – //Қазақстан 

мектебі, №4, 2018 

4 Нағымжанова Қ. Инновациялық технологияның қҧрылымы. – А.: 

Ӛркен, 2017 

5 Кӛшімбетова С. Инновациялық технологияны білім сапасын кӛтеруде 

пайдалану мҥмкіндіктері. – А.: Білім, 2008. 

 

 

 

 
ӘӚЖЖ 378.047 

 

АЛГЕБРАДАҒЫ ТЕҢДЕУЛЕР ҚҦРУҒА БЕРІЛГЕН ЕСЕПТЕР 

ЖӘНЕ ОЛАРДЫ ШЕШУДІҢ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

З.А.Бименова 

Жаратылыстану ғылымдарының магистры, аға оқытушы 

Шымкент университеті, Шымкент қ. 

Рабимова Мадина Файзуллақызы 

МТ-122топ студенті 

 

Мектептердегі шығарылып жҥрген есептер – адамзаттың мыңдаған 

жылдарғы тәжірибесінің жиынтығы. Олар дайын кҥйінде емес қоршаған 

ортадан алынып, тәжірибеде сыналып, біздің игілігімізге жаратылған 

қағидалар. Орта мектепте мәтінді есептерді шешудің бірнеше тәсілдері 

қарастырылсада, оқушылар есептерді шешу қиындығы туралы кӛп сӛз 

айтады. Оқушылардың есеп ҧғымын тҥсінуінде әлі кӛп тҥсініксіз жәйттер 

бар. Олар: есеп,мысал, жаттығу, тапсырма т.с.с. ҧғымдарға берілген 

анықтамалар әлі де болса тҥсініксіз және жеткіліксіз болып отыр. Есептерді 

шешу және олардың әртҥрлі тәсілдеріне оқушылардың кӛзқарасы әлі де 

тӛмен. Әсіресе, мәтінді есептерді теңдеу немесе теңдеулер жҥйесін қҧру 

арқылы шешумен оқушылардың белсенділігін асыру қазіргі кҥннің 

кӛкейкесті мәселелерінің бірі болып тҧр. 

Теңдеу қҧруға берілген есептерді шығарудың әдістемелік 

ерекшеліктерін оқушылар дҧрыс тҥсінуі керек. 

Мәтіндік есептерді шығару оқушылардың ойлау қабілетін дамытуға, 

фунционалдық тәуелділіктің идеяларын терең тҥсінуге есептеу мәдениетінің 

артуына қолайлы жағдай жасайды. Мҧндай есептер шығару нәтйжесінде 

оқушылардың нақтылы обьектілер мен қҧбылыстарды модельдеу білігі мен 

дағдылары қалыптасады. 

5-9 сынып математика курсында мәтіндік есептерді шығарудың негізгі 

екі тәсілі қарастырылады: арифметикалық және алгебралық. Арифметикалық 

тәсіл ізделінді шаманың мәндерін тікелей сандық ӛрнек (сандық формула) 

қҧрып,  нәтижені  есептеу  арқылы  анықтайды.  Алгебралық  тәсіл  есепті 
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шығару ҥшін қҧрылатын теңдеулер мен олардың жҥйелерін қолдануға 

негізделген. 

Теңдеу қҧруға берілген есептерді шығару мектепте алгебра курсындағы 

негізгі мәселелердің бірі болып саналады. Оқушылар бір белгісізі бар бірінші 

дәрежелі теңдеулерді шешудің техникасын оңай игереді, бірақ есеп шығару, 

оның ішінде есепті теңдеу қҧру арқылы шығару оқушыларға қиын тиетіндігі 

тәжрибеден белгілі. Мҧның негізгі себебі мынада сияқты. 

Оқушылар бастауыш сыныптарда есептегі шамалардың арасындағы 

тәуелділікті аңғаруға, оларды пайдаланып есеп шығаруға жӛнді 

дағдыланбайды. Сондықтан жоғары сыныптарда есептің шартын жете 

тҥсініп, талдай алмайды. 

Бағдарлама бойынша оқушылар теңдеу қҧруға берілген есептерді 5- 

сыныптан бастап шығауы тиіс. Бірақ мектеп тәжірибесіне қарағанда 

оқушылар теңдеуге берілген мысалдарды шығарғанымен, мәтіндік есептерд і 

аз шығарады, тіпті кейбір мҧғалімдер мәтіндік есеп шығаруға жӛнді кӛңіл 

бӛлмейді. 

Озат мҧғалімдердің тәжірибелері теңдеу қҧруға берілген есептерді 

шығару процесі мына кезеңдерге бӛлінетінін кӛрсетеді. 

1. Есептің шартын талдау. 
2. Белгісіз шамаларды анықтап, олардың есептің шартындағы белгілі 

шамалармен арасындағы тәуелділіктерін табу. 

3. Теңдеу қҧру. 

4. Теңдеуді шешу. 
5. Теңдеудің шешімдерін зерттеу. 
6. Есепті тексеру. 
7. Есептің жауабын жазу. 
Теңдеу қҧруға берілген есептерді шығару процесінің кӛрсетілген осы 

кезеңдерінің әрқайсысына оқушыларды ҥйрету мақсатымен жҥргізілетін 

тҥрлі жаттығу жҧмыстары болады. 

Енді есепті теңдеу қҧру арқылы шығарудың әрбір кезеңіне және онда 

жҥргізілетін жаттығу жҧмыстарына тоқталып ӛтейік. 

1. Есептің шартын талдау. Оқушыларды теңдеу қҧрып есеп шығара 

білуге ҥйрету әдістемесіндегі негізгі мәселе – оларды есептің шартын талдай 

білуге, есепте айтылып отырған шамаларды айыра білуге, шамалардың 

арасындағы тәуелділікті аңғара білуге ҥйрету болып табылады. Есептің 

шартына толық тҥсінбейінше, оны кӛз алдына елестетпейінше есепті шығару 

мҥмкін емес. 

2. Оқушылардың кӛпшілігі, есептегі берілген шамаларды айыра 

білмейді, шамаларды «кӛрмейді». Ондай оқушылардың есеп шығару жӛнінде 

білім ҥстірт, формальді болады. 

Сондықтан, оқытушының алдында тҧрған негізгі мақсат – кӛптеген 

жаттығулар ақылы оқушыларды есепте қандай шамалар туралы айтылып 

тҧрғанын тез айыра білуге ҥйрету. Оқушылар, әдетте, мҧғалімнің талабына 
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тез ҥйреніп, есептің мазмҧнын оқығанда бар зейінін шамаларды тез табуға, 

тезірек «кӛруге» салады. 

Теңдеу қҧруға берілген есептерді шығарудың екінші кезеңін оқушылар 

жақсы меңгеру ҥшін әуелі тӛмендегі жаттығулар жҥргізіп алған дҧрыс. 

1. Санды бірнеше бірліктерге арттыру немесе кеміту. 
а) 18 санын 6, 8, 15, 20, 35 бірліктерге, сондай-ақ m санын a, b, c 

бірліктерге арттырып жазыңдар; 

ә) 65 санын 16, 23, 48 бірліктерге, сондай–ақ n санын l, k бірліктерге 

кемітіп жазыңдар. 

Мҧндаы n>l, n>k 

б) 1-сыныпта х оқушы бар, 2-сыныпта бҧдан 4 артық (кем). 2- сыныпта 

қанша оқушы бар қалай табуға болады? 

2. Санды бірнеше есе арттыру немесе кеміту. 
а) 80 санын 4 есе, 5 есе, 10 есе, сондай–ақ m санын b есе арттырыңдар 

(кемітіңдер); 

ә) Бірінші элеваторда 7 т астық бар, екінші элеватордағы астық бҧдан 3 

есе (7 есе, 12 есе) артық (кем). Осыған қандай сҧрақ қойып оны қалай жазуға 

болады? 

3. Мынадай жаттығуларды жүргізу де ӛте пайдалы. 
а) х теңге тҧратын сағаттың бағасы 20%-ке кеміді. Сонда сағаттың 

бағасы неше теңге тҧрады? 

ә) Ӛндірістік ҧжым бір участоктан х кг бидай алып еді ӛнімі 30%-ке 

артты. Ӛндірістік ҧжым келесі жылы неше тонна бидай жинады? 

б) Жҧмысшы берілген жҧмысты 12 сағатта бітірді. Ол бір сағатта 

жҧмыстың қандай бӛлігін бітірді? Егер 8 сағатта бітірсе ше? 

в) Арабаның дӛңгелегі х метір жерде 5 рет айналса, дӛңгелек 

шеңберінің ҧзындығы қандай болады? Егер дӛңгелек 18 рет айналса ше? 

т.с.с. 

Жаттығулардың мазмҧны қысқаша тақтаға жазылады. 

Бҧл сияқты жаттығулар мҧғалімнің сыныпта кӛп уақытын алмайды. 

Сондықтан оны мҧғалім қиналмай-ақ қҧрастырып сабақтың ретіне қарай, кез 

келген жерінде жҥргізе алады. Мектепте кӛп жылдар бойы жинақталған 

тәжрибемізге қарағанда, осындай жаттығу жҧмыстары кӛбірек жҥргізілгенде 

оқушылар теңдеу қҧруға берілген есептерді шығаруды тез ҥйреніп, жақсы 

тҥсінеді. Ондай оқушылардың білімі тиянақты да, сапалы болады. 

Мектептегі жҧмыс тәжрибесінен және әртҥрлі әдістемелік қҧралдардан 

мына жағдай байқалады. Қазіргі уқытта мҧғалімдер осы кезеңді (қысқаша 

айтқанда: белгісіз шамаларды, белгілеу кезеңін) ҥш тҥрлі етіп жазып жҥр. 

Әрине, мәселе жазудың қай тҥрін пайдалануында емес, мәселе оқушыладың 

(қай тҥрде жазса да) тҥсініп, дҧрыс, сапалы тҥрде жазуында болып отыр. Біз 

бҧл кезеңді жазудың қай тҥрін пайдалануды мҧғалімдердің ӛздеріне қалдыра 

отырып, бір есептің шығарылуы арқылы әрқайсысын кӛрсетіп тҥсінік 

бермекпіз. 
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1- есеп. «Бір топ оқушылар 4 сағаттан кейін қайтып келмекші болып 
қайыққа мініп, ӛзен ағысымен тӛмен қарай кетті. Ӛзен ағысының 

жылдамдығы сағатына 2 км, ал қайықтың жылдамдығы сағатына 8 км. Егер 

оқушылар кейін қайтар алдында жағада 2 сағат болатын болса, олар 

пристаньнан, ең кӛп дегенде, қанша жерге жҥзіп бара алады?» 

Қозғалысқа берілген есеп. Мҧнда қайықтың жҥрген жолы, уақыты және 

жылдамдығы туралы айтылған. Қайықтың жылдамдығы ӛзеннің ағысымен 

(10км/сағ) және ағысына қарсы (6км/сағ) жҥзгенде ӛзгеріп отырғандықтан, 

уақыты да ӛзгереді, ал жолдың қашықтығы ӛзгермейді. Есептің шарты 

бойынша қайықтың жҥрген жолы мен уақыты белгісіз, оның жылдамдығы 

белгілі. 

Осы есепті белгісіз шамаларды ӛрнектеп жазудың ҥш тҥрін де 

қолданып шығарып кӛрейік. 

Бірінші түрі. 
1) Қайық ӛзеннің ағысымен барлығы х км жҥзді. 

2) Ӛзеннің ағысымен жҥзген уақыты 
x  
сағ. 

10 

3) Ӛзеннің ағысына қарсы жҥзген уақыты 
x 
сағ 

6 

Оқушылыр 2 сағ жағада болып, жолға тек 2 сағ уақыт жібергенін 

ескеріп, мына теңдеу қҧрылады: 
x 

 
x 

 2 
10 6 

Екінші түрі (Кесте тҥрінде жазу). 
 Жол 

(км 

есебімен) 

Жылдамды 

қ 

(сағатына 

км есебімен) 

Уақыт 

(сағ 

есебімен) 

Ӛзен 

ағысымен 
жҥзгенде 

Х 10 x 
 

10 

Ӛзен 

ағысына қарсы 

жҥзгенде 

Х 6 x 
 

6 

Осындай кесте қҧрылғаннан кейін теңдеу қҧру қиын емес. Жолға 

барлығы 2 сағ уақыт кеткендіктен: 
x 

 
x 

 2 
10 6 

Әдетте, есептің шартында айтылған шамаларды ӛрнектеп жазудың 

алдыңғы екі тҥрін пайдаланады да, кесте тҥрінде жазуды ӛте сирек 

қолданады, кейбір мҧғалімдердің оған ешқандай кӛңіл бӛлінбейтінін 

айтпасақ болмайды. Мҧны мҧғалім жҧмысындағы кемшілік деп санау керек, 

ӛйткені кесте тҥрінде жазу оқушылардың есептің мазмҧнын талдап, есеп 
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шартында айтылған шамалардың арасындағы тәуелділіктерді табуына ҥлкен 

септігін тигізеді. 

3. Теңдеу құру. Есептің мазмҧнын толық тҥсініп, белгісіз шаманы 

таңдап алып, есептегі шамалардың арасындағы байланыстарды анықтап 

белгілегенен кейін, оқушылар теңдеу қҧруға кіріседі. Теңдеу қҧруға берілген 

есептерді шығарудың бҧл кезеңіне де оқушыларды әзірлеу мақсатымен 

арнайы жаттығулар жҥргізуге боларды. 

Теңдеулерді қҧруда мындай жағдайлар кездеседі. 

1. Теңдеу қҧру ҥшін екі немесе бірнеше санның қосындысы 

пайдаланылады. Бҧл сияқты есептерді теңдеу қҧрып шығарудан бҧрын 

мынадай жаттығуларды орындауға болады: 

а) Бір мектептегі оқушылардың саны х, екінші мектептегі 

оқушылардың саны (x+60), ал ҥшінші мектептегі оқушылардың саны (x+45) 

болсын. Сонда теңдеу қҧруға есептің қандай шарты жетпейді? (ҥш мектептегі 

барлық оқушылардың саны). 

ә) Дҥкен бірінші кҥні х кг нан, екінші кҥні 2x кг, ҥшінші кҥні (2x-40) кг 

нан сатқан. Бҧл жерде теңдеу қҧруға есептің қандай шарты керек? (ҥш кҥнде 

қанша нан сатылды?) 

2. Екеуі де бір шаманы кӛрсететін екі ӛрнектің арасына теңдік белгісін 
қою арқылы теңдеу қҧрылады (мысалы, параходтың бір пристаньнан екінші 

пристаньға барып кері қайтып келгендегі жолдарды т.с.с.). 

3. Теңдеу қҧруға есептің шартында берілген екі шаманың айырмалық 
қатынасы пайдаланылады. 

Жалпы қорытынды жасайтын болсақ. 

1. Зерттеу жҧмыстарындағы мәтінді есептерді теңдеу қҧру арқылы 
шығару ҧғымының жан-жақты талдау жасалуы негізінде қазіргі таңдағы 

оқушыларды есеп шығаруға ҥйретудің ерекшеліктері қарастырылды. 

2. Математика ғылымының бҥкіл дамуы тарихында мәтінді есептерді 

теңдеу қҧру немесе теңсіздіктер арқылы шығару мәселесі ӛзектілігін 

жоймаған. 

3. Біздің әдістемелік нҧсқауларымызға негізделіп мәтінді есептер 
шығарылса оқушылардың тәрбиелік деңгейі жоғары кӛтерілетінін 

айқындадық. 
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Есептердің тҥрлерін сипаттау қазіргі педагогтардың негізгі 

міндеттері болып тҧр. Сол себепті кӛп есепті шығару оқушыларды 

жалықтырады. Есепті шығаруға ҥйрету ҥшін есеп тҥрлерін сипаттауды 

реттеу керек. 

Есептерді әртҥрлі талаптарға сай  тҥрлерге бӛлуге болады: 
Мәселе есептерді тӛрт негізгі тақырыпшалар бойынша қарастыруға 

болады. 

1. Сандық тәуелділіктер; 
2. Проценттер, қоспалар, ертінділер; 
3. Қозғалыс есептері; 
4. Бірігіп жҧмыс атқару есептері. 
Есептер негізінен, теңдеу немесе теңдеулер жҥйелерін қҧрау арқылы 

шығарылады. Әр тақырып бойынша негізгі, кӛңіл бӛлінуі тиіс жайттарға 

тоқтала кетейік. 

1. Сандық тәуелділіктер. 

Сан және цифр тҥсініктері бірдей емес. Цифр деп бір таңбалы сандарды 

айтады (0-ден 9-ға дейінгі, барлығы 10 цифр бар). Сандар цифрлардың 

кӛмегімен жазылады және сандарды жазудың ережелері бар. Мектепте 

сандарды жазудың ―ондық жҥйесі‖ қолданылады. Ереже бойынша а және в 

цифрлары кӛмегімен жазылғанекі таңбалы ман 10а+в ӛрнегімен беріледі, ал 

а,в,с- цифрларымен берілген ҥш таңбалы сан 100а+10в+с ӛрнегімен 

анықталады т.т. 

Мысалы, 257  2 100  510  7. 

Теңдеулер қҧрастыруда осы қарапайым формулалар қолданылады. 
Есеп: Екі таңбалы санның цифрларының айырымы 1-ге тең, ал осы 

цифрлардың квадраттарының қосындысы 25. Екі таңбалы санды тап. 

Шешуі: а-санының бірінші цифры, в-екінші цифры болсын. Есептің 

шарты бойынша 

жҥйе аламыз. 
a  b  1 (1) және a 2  b2  25 (2) теңдеулерінен тҧратын 

Бірінші жҥйенің екі жағын квадраттайық: 
a 2  2ab  b2  1 немесе a 2  b2  1  2ab . Ал 2-ші теңдеу бойынша бҧл 

теңдеудің оң жағы 25-ке болуы к, яғни ерек a 2  b2  1  2ab  25 . Сонымен, 

2аb=-24 бҧдан ab=-12. Кӛбейтіндісі 12 болатын цифрлардың екі ғана жҧбы 

бар: (2,6) және (3,4). Айырымы 1-ге тең сандар ол 3 және 4. 
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Жауабы: 34 немесе 43. 

2. Проценттер, қоспалар, ертінділер. 

Процент – бӛлікті кӛрсету қажеттілігінен шыққан ҧғым. Бір процент 

дегеніміз-жҥзден бір бӛлік, яғни 1%=1/100. Олай болса, 2%=2/100=1/50... 

Айталық, 200 тоннаның 5%-і ол 200 тоннанның 5/100 бӛлігі, яғни 10 

тонна. 

Тестік есептеулерде жиі кездесетін проценттерді атап кетейік: 

50 %=50/100=1/2 (жартысы); 

25%=25/100=1/4 (ширегі, яғни жартының жартысы); 

75%=75/100=3/4; 

100%-100/100=1 (бірігіп жҧмыс атқару есептерінде, кейде, барлық 

жҧмысты 1 деп белгілейді). 

А-100 % 

Ъ-25% 

Пропорцияның тӛртінші мҥшесін есептеу ережесі бойынша: 

Ъ= A  25 
 

1 A, яғни А-ның 25%-і ол –А –ның ―тӛрттен бір‖ бӛлігі. 
100 4 

Мысалы, 90$-дың 25%-ін табу керек болсын. 

1-ші алгоритм. 

Пропорция қҧрастырайық: 

$ 
% 

9 
0 

1 
00% 

Ъ 2 
5% 

Бҧдан, Ъ- (90*25)/100= 
1 

(90) $. 
4 

2- ші алгоритм. 

А) Алдымен проценттерді бӛлшек тҥрінде жазамыз: 

90$-дың 25%-і ол-90$-дың 
25 

-і, яғни 90$-дың 
100 

1 
бӛлігі. 

4 

В) Бҥтіннің бӛлігін табу ҥшін, ізделінді бӛлікті ӛрнектейтін бӛлшек 

санды берілген бҥтінге кӛбейту керек: 

90$-дың 
1 
бӛлігі ол-90* 

1 
= 

90 
. 

4 4 4 

С) Нәтижесінде шыққан ӛрнекті жақшаға алып, жақша сыртына ӛлшем 

бірлікті жазамыз: 

90$-дың 25%-і ол- 
90 

$. 
4 

Қандайда бір заттың бағасы бірнеше процентке артуы немесе кемуімен 

байланысты пайымдаулар жиі кездеседі. Айталық, ―фотоаппараттың бағасы 

20%-ке артты‖ десе бҧл тҧжырымды математика тілінде қалай жаза аламыз? 

-    Ол ҥшін екі қадам жеткілікті: 
Бірінші қадам. Фотоаппараттың қҧны х теңге болсын. 
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Екінші қадам. х теңгенің 20%-ін анықтаймыз (2-ші алгоритм бойынша), 

яғни ол х-тің 
20 

бӛлігі немесе 
100 

1 
х тг. 

5 

Есеп. Тауардың бағасын алдымен 20%, ал одан кейін жаңа бағасын 

тағы да 25% кемітті. Тауардың бастапқы бағасын барлығы неше процент 

кеміткен? 

Шешуі: Бастапқы баға х-теңге болсын. Оның 20%-і ол - 
1 
бӛлігі, яғни 

5 

(х* 
1 
)тг. Тауардың бағасы 20%-ке кемігеннен кейін x  

x 
 

4x 
теңге болады. 

5 5 5 

Енді осы жаңа бағаның 25%-і оның 
25 

 
1 
бӛлігі болып табылатынын (яғни 

100 4 
4x 

* 
1 

 
x 
тг.) ескерсек, жаңа ӛрнек аламыз: 

4x 
 

x 
 

3x 
тг. Сонымен 

5 4 5 5 5 5 

бастапқыдағы х теңге соңында 
3x 
теңге болып шықты. Есептің талабына 

5 

сәйкес, бағаның неше процентке кемігенін анықтау ҥшін, бастапқы х-ті 100% 

деп, осы жағдайда 
3x  

неше процент болатынын анықтасақ, есеп жауабына 
5 

жетеміз: х - 100% 
3x 

- ъ% 
5 

Пропорция бойынша, ъ  
0.6x 100 

 60 %. Яғни баға 100-60=40%-ке 
x 

тӛмендеген. 

Жауабы: 40% 

Қоспаларға қатысты есептердің шешімдері ―концентрация‖, 

―проценттік қҧрам‖, ―ылғалдылық‖ т.б. тҥсініктермен байланысты және 

келесі келісушіліктерге негізделген: 

- қарастырылған қоспалар, ертінділер біртекті болып саналады; 

- литрді кӛлем бірлігі ретінде қарастырумен масса бірлігі ретінде 
қарастырудың айырмашылығы жоқ. 

Егнр массасы m болатын қоспа А, В, С заттарынан тҧрса (массалары 

сәйкес m1, m2, m3) онда m1/m (m2/m, m3/m) шамасы А затының (сәйкес В, С 

затының) қоспадағы концентрациясы деп аталады. (m1/m)*100% шамасы А 

затының қоспадағы пайыздық қҧрамы деп аталады. Концентрациялардың 

қосындысы 1-ге тең: m1/m+ m2/m+ m3/m=1 яғни екі заттың концентрациясы 

ҥшінші зат концентрациясына тәуелді. Теңдеу қҧрастыруда әдетте 

қосылатын заттардың ішіндегі біреуінің қҧрамына назар аударылады. 

Есептер, кӛбінесе, екі айнымалысы бар теңдеулер жҥйесіне келтіріледі. 

Жҥйе шешіміне байланысты ереже: жҥйедегі ӛзара тәуелсіз (бірі екіншісінің 

салдары болып табылмайтын) теңдеулер саны белгісіздер санына тең болуы 

керек. Сондықтан қанша айнымалы енгізсек- сонша теңдеу қҧру керек 

болады. Әдетте, әріппен (х) ізделінді белгісізді белгілейді. 
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Қоспа болып табылатын зат бінеше заттан қҧралады. Теңдеулер 

жҥйесіндегі бір теңдеу, әдетте, заттардың салмағына байланысты, ал екіншісі 

олардың концентрациясына байланысты қҧралады. 

Х және У заттарынан тҧратын қоспалар беріліп, бірінші қоспаға х- 

затының проценттік қҧрамы 5%, ал екінші қоспадағы қҧрамы 10% болсын. 

Бірінші қоспадан салмағы m1, ал екінші қоспадан салмағы m2 болатын 

ҥзінділер алынып, салмағы m3 болатын жаңа қоспа қҧралған жағдайға сәйкес 

теңдеулер қҧрап кӛрейік. Жаңа қоспадағы х-затының ҥлесі 7% делік: 

1. Заттардың салмағына байланысты теңдеу: m1+ m2= m3 

2. Концентрацияға байланысты теңдеу: 
1 

20 
m

1
 

 
1 

m 
10 2 

  
7 

100 
m3 . 

Есеп шығарылуы ҥшін, әрине m1, m2, m3- заттарының біреуі белгілі 

болуы керек. 

Мысал. Кӛлемі 15 л және 5% тҧзы бар теңіз суына қанша литр тҧщы 

суды қҧйғанда теңіз суындағы тҧздың концентрациясы 1.5% болады? 

1) Теңіз суына тҧщы суды қҧйғанда ондаңғы тҧздың массасы 

ӛзгермейді, ол-тҧрақты параметр. 

2) Келісушілік бойынша, 1л=1кг. 
15 литр теңіз суындағы тҧздың салмағын таба аламыз: 

х литр - 5%. Осыдан x  
15  5 

 0.75 
100 

Теңіз суының ―жаңа қҧрамындағы‖ тҧздың ҥлесі 1.5% болуы керек, ал 

оның массасы тҧрақты параметр – 0.75кг. Қосылған тҧщы судың салмағы х 

десек, жаңа қоспаның салмағы х+15 болмақ. Енді тағы бір пропорция 

қҧрамыз: 15+х - 100% 

0.75 – 1.5% 

Бҧл  пропорциядағы  белгісіз  есептің  ізделіндісі  болып  табылады. 

Сонымен, 15  x  
0.75 100 

 50 . Ендеше х=50-15=35. 
1.5 

Жауабы: 35(л). 

Есепті шығарудағы алғашқы және ең маңызды қадам оның 

текстін оқып, есеп шартын және сҧрағын саналы тҥрде қабылдау, есепте не 

туралы айтылғандығын анық, дәл, тҧтас елестету, шартындағы ең мәнді 

элементтерді бӛліп алу, берілген шамалардың және шарты мен сҧрағы 

арасындағы байланысты ашу. Әдетте, есеп текстін кӛбінесе мҧғалімдер және 

кейбір ҥздік оқушылардың оқуы жиі кездеседі де, басқаларын тыңдап 

отырыңдар деген ескерту берілуін мҧғалім жеткілікті. 

Тексті оқу кезінде, мҧғалім ескертуінсіз-ақ, оны шығару жолын 

анықтауға себебі тиетін әр тҥрлі тәсілдерді қолдануға да оқушыларды ҥйрету 

керек. Олардың қатарына мыналар жатады: есепте айтылып отырған 

жағдайларды кӛз алдына елестету және оған оқушының ӛзінің ойша 

қатынасуы; есеп текстін мазмҧндық тҧрғыда біршама тиянақталған 

бӛліктерге жіктеу; есепте айтылып отырған жағдайлардың немесе 

қҧбылыстың моделін нақты заттарды, заттың бейнесін немесе шартты 
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белгілерді, суреттер мен сызбаларды пайдалану арқылы жасау, кӛрнекі тҥрде 

кӛрсетіп беру, т.с.с. 
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Адамдардың заманауи ӛндірістік және ғылыми қызметі ҥздіксіз ӛсіп 

келе жатқан деректер ағынын талдау қажеттілігімен байланысты. Деректерді 

талдау зерттелетін қҧбылыстардың модельдерін қҧру және дҧрыс шешім 

қабылдау ҥшін қажет. Деректерді талдау және ӛңдеу әдетте деректердің 

кӛлемімен де, сипатымен де ерекшеленетін әртҥрлі деңгейлерде жҥзеге 

асырылады. 

Excel 2013 бағдарламасын қарапайым жағдайларда және зерттеудің 

бастапқы кезеңдерінде деректерді ӛңдеу тапсырмаларында қолдануға 

болады. Excel 2013 пакеті деректерді талдау қондырмасында жиналған 

статистикалық деректерді ӛңдеу қҧралдарымен жабдықталған. Excel 

мамандандырылған статистикалық пакеттерден едәуір тӛмен болғанымен, 

математиканың бҧл бӛлімі Excel-де толық ҧсынылған. Оған негізгі, ең жиі 

қолданылатын статистикалық қҧралдар кіреді: сипаттамалық статистика 

қҧралдары, айырмашылық критерийлері, корреляциялық және 

экономикалық, психологиялық, педагогикалық және медициналық- 

биологиялық деректерге бастапқы статистикалық талдау жҥргізуге мҥмкіндік 

беретін басқа да әдістер. 
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Эксперименттік деректерге сауатты базалық талдау жҥргізу ҥшін Excel 

мҥмкіндіктері жеткілікті. Ол ҥшін бағдарламаны дҧрыс конфигурациялау 

қажет. 

«Деректерді талдау» қондырмасы. Excel 2013 деректерді талдау қҧралы 

– бҧл бірінші қолданар алдында орнатылуы керек қондырма. Ол ҥшін 

әрекеттер тізбегін орындау қажет: Файл → опциялар → қондырмалар → аты 

→ талдау бумасы → ӛту → қондырмалар мәзірі ашылады → қол жетімді 

параметрлер → талдау бумасын таңдау → жарайды. Нәтижесінде талдау 

тобындағы деректер қойындысында талдау қҧралдарына қол жеткізуге 

мҥмкіндік беретін белгіше пайда болады. 

Бҧл қондырма деректерді статистикалық талдаудың негізгі 

операцияларын орындауға арналған. Ол инженерлік есептеулер кезінде де 

қолданылады. Қондырманы іске қосқан кезде қажетті талдау қҧралын 

таңдауға болатын диалогтық терезе ашылады (22-сурет). 
 

Сурет 22 - Деректерді талдау тілқатысу терезесі 

Эксперименттік деректерді бастапқы талдау сипаттамалық 

статистиканы есептеуден басталады. Бҧған графикалық сипаттамаларды 

қосу арқылы біз зерттелетін популяцияның деректерін бӛлу сипаты туралы 

қорытынды жасауға кейбір негіздер аламыз. Сонымен қатар, базалық талдау 

деректерді одан әрі кҥрделі талдауға негіз береді. 

Қондырманың кӛптеген қҧралдарының ішінен деректерді талдау 

сандық сипаттамаларды алу ҥшін сипаттамалық статистиканы қолданамыз. 

Бағандардың әрқайсысын жеке белгі немесе айнымалы ретінде 

қарастыруға болады. Мысалы белгілі бір кӛрсеткіштердің ҧзақтығы туралы 

деректерді талдау қажет. Бастапқы деректерде кӛрсеткіштерді сипаттайтын 

бірнеше айнымалылар бар. 

Фирманың атауы, елі, кӛлігі – номиналды шкалаға жататын сапалы 

айнымалылар. Қонақ ҥй – бҧл сапалы айнымалы, оны реттік шкалаға 

жатқызуға болады, ӛйткені жҧлдызшалар саны қонақ ҥйдің қызмет кӛрсету 

деңгейін кӛрсетеді. Кҥндер саны мен қҧны – метрикалық шкалаға қатысты 

сандық деректер. 

Дискретті мәндерді қабылдайтын сандық айнымалы болып табылатын 

кҥндер саны айнымалысы ҥшін негізгі сипаттамалық статистиканы есептейік. 
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Ол ҥшін талдау пакетіне кіретін сипаттамалық статистика қҧралын 

қолданамыз. 

Сипаттамалық статистикаға ӛту ҥшін мынаны орындау қажет: Деректер 
→ Талдау → Деректерді талдау → Сипаттамалық статистика → ОК. 

Ашылған сипаттамалық статистика тілқатысу терезесінде (23-сурет) кіріс 

аралығын, D2:D16 диапазонын кӛрсетіңіз, баған бойынша топтастыруды 

таңдаңыз. 

Содан кейін бірінші жолға белгілерді орнату қажет, себебі кіріс 

аралығы баған атауын қамтиды. Шығу аралығы ҥшін ағымдағы жҧмыс 

парағындағы бір ҧяшықты кӛрсету жеткілікті, балама ретінде Жаңа жҧмыс 

парағын немесе Жаңа жҧмыс кітабын таңдауға болады. Соңында, 

шығарылатын статистиканың кем дегенде біреуін кӛрсетіңіз: Қорытынды 

статистика, Сенімділік деңгейі, ең тӛменгі, ең ҥлкен. 

Кӛп жағдайда зерттелетін популяцияның негізгі сандық 

сипаттамаларын есептейтін қорытынды статистиканы таңдау жеткілікті. 

Соңғы ҥш мән шынымен қажет болған кезде ғана есептеледі. 

 

Сурет 23 - Сипаттамалық статистиканың терезесі 

Сипаттамалық статистика 16 мәнді есептейді, оның 13-і қорытынды 

статистикаға жатады, тағы 3-і сенімділік аралығы мен таңдамалы мәндерді 

анықтайды. 

Ең бастысы – қондырманың сипаттамалық статистикасы деректерді 

талдау статистикалық сипаттамаларды, статистиканы, бір ӛлшемді ҥлгіні 

немесе бірнеше ҥлгіні есептеуге арналған. 

Беймата материалдарының физика-механикалық кӛрсеткіштерін 

қорытынды статистикасын есептеу нәтижелері 10 және 11 – кестелерде 

келтірілген. 

Беймата материалдың беріктік қасиеттерінің сипаттамалық 

статистикасы бойлық бағыт бойынша кесте 10 және кӛлденең бағыт бойынша 

кесте 11. 

Кесте 10 – Беймата матаның беріктік қасиеттерінің сипаттамалық 

статистикасы (бойлық бағыт) 
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Кӛрсеткіштері Ҥзілу 

жҥктемесіN 

Беріктігі, 

MPa 

Деформа- 

циясы mm 

Ҧзарту, 
% 

Орташа 108,19 0,3112 76,56 76,56 

Стандартты 
қателік 

6,938162581 0,016687853 2,286637512 2,286637512 

Медиана 102,35 0,292 75,6 75,6 

Стандартты 
ауытқу 

21,94039653 0,052771625 7,230982721 7,230982721 

Ҥлгі 
дисперсиясы 

481,381 0,002784844 52,28711111 52,28711111 

Асимметриялық 0,177894666 0,224980452 0,588953911 0,588953911 

Аралық 59,4 0,132 27,2 27,2 

Минимум 78,6 0,248 64,4 64,4 

Максимум 138 0,38 91,6 91,6 

Сомасы 1081,9 3,112 765,6 765,6 

Шот 10 10 10 10 

Ең ҥлкен(1) 138 0,38 91,6 91,6 

Ең кіші(1) 78,6 0,248 64,4 64,4 

Кесте 11 – Беймата материалдың беріктік қасиеттерінің сипаттамалық 

статистикасы (кӛлденең бағыт) 

 

Кӛрсеткіштер 

Ҧзілу 

жҥктемесі, 

N 

Беріктігі, 

MPa 

Деформацияс 

ы, 
mm 

Ҧзарту, 

% 

 Орташа 68,2 0,1948 99,13 99,13 

 Стандартты 
қателік 

4,546427169 0,01299641 4,181069773 4,181069773 

 Медиана 65 0,1855 99,55 99,55 

 Стандартты 
ауытқу 

14,37706507 0,041098256 13,22170354 13,22170354 

 Ҥлгі 
дисперсиясы 

206,7 0,001689067 174,8134444 174,8134444 

 Асимметриялық 0,852955582 0,857428358 0,033264246 0,033264246 

 Аралық 45,6 0,13 42,6 42,6 
 Минимум 51,7 0,148 78,4 78,4 
 Максимум 97,3 0,278 121 121 

0 
Сомасы 682 1,948 991,3 991,3 

 
1 
Шот 10 10 10 10 

2 
Ең ҥлкен(1) 97,3 0,278 121 121 

3 
Ең кіші(1) 51,7 0,148 78,4 78,4 
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Қорытынды статистиканың сандық сипаттамалары орташа мәндерді, 

вариацияны және таралу формасын сипаттайды, барлығы 13 параметр: 10 

- орташа немесе таңдамалы орташа мән бақыланатын ҥлгі мәндерінің 

арифметикалық орташа мәні ретінде есептеледі; 

- медиана ӛсу бойынша тапсырыс беру арқылы алынған ҥлестірімнің 

ортасында орналасқан мән ретінде анықталады; 

- сән ең жиі кездесетін мәнге тең. 

Сонымен қатар, орташа мәнге қатысты таралу мәндерінің ӛзгергіштігін 

немесе таралуын сипаттайтын екі шама бар: 

- ҥлгінің дисперсиясы немесе әр мәннің орташа мәннен ауытқу 
квадраттарының қосындысына тең, 1N-ге бӛлінген, мҧндағы N-ҥлестірімдегі 

мәндер саны немесе ҥлгі кӛлемі; 

- стандартты ауытқу немесе таңдамалы дисперсияның квадрат тҥбіріне 
тең таңдамалы орташа квадраттық ауытқу. 

Ӛзгергіштіктің қосымша шаралары деректердің таралу шекараларын 

және оның ауқымын кӛрсететін 4 қарапайым сипаттама болып табылады: 

- минимум таңдамалы мәндердің ең кішісіне тең; 

- максимум таңдамалы мәндердің ең ҥлкеніне тең; 
- интервал максимум мен минимум арасындағы айырмашылықты 

қҧрайды, бҧл параметр кеңдік деп те аталады. 

Егер деректер жиынтығы кездейсоқ шаманың тәуелсіз іске 

асыруларының жиынтығы ретінде қарастырылса, онда іріктеме негізінде осы 

шаманың таралу функциясы туралы не айтуға болады деген сҧрақ 

туындайды. Кӛбінесе таралу қалыпты немесе оған жақын болады. 

Таралу формасының қалыпты тҥрге жақындығын кӛрсету ҥшін екі 

негізгі сипаттама бар: 

- таралудың "тегістігінің" ӛлшемі болып табылатын куртоз немесе 
іріктелген куртоз коэффициенті; 

- асимметрия немесе асимметрияның таңдамалы коэффициенті ҥлгі 
мәндерінің кӛпшілігінің орташа мәнге қатысты қай бағытта қозғалатынын 

кӛрсетеді. Сонымен, сома барлық іріктеу мәндерінің қосындысына тең, шот- 

фактура іріктеу кӛлемін есептейді, стандартты қате іріктеу кӛлемінің квадрат 

тҥбіріне бӛлінген стандартты ауытқуға тең. 

Беймата матаның беріктік қасиеттерінің сипаттамалық статистикасы 

бойлық бағыт бойынша ҥзілу жҥктемесі 108,19N, беріктігі 0,3112MPa, 

деформациясы 76,56мм. 

Ал кӛлденең бағыт бойынша ҥзілу жҥктемесі 68,2N, беріктігі 0,1948 

MPa, деформациясы 99,3мм болды. 

Бейматаның бойлық бағыты бойынша ҥзілу жҥктемесі кӛлденең 

бағытына қаоағанда 39,99N артық, ал созылу деформациясы 22,74мм кем. 

Бҧндай бейматаның бойлық пен кӛлденең бағыты бойынша беркітік 

қасиеттерінің ҥлкен айырмашылығы машинада иненің орналасу схемасымен 

тҥсіндіруге болады. 
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БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІН ЖАҚСАРТУ ҤШІН ИННОВАЦИЯЛЫҚ 

КОМПЬЮТЕРЛІК ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ ҚОЛДАНУ 

Е.Н. Жолбарыс Магистр,аға оқытушы 

Шымкент университеті, Шымкент қ. 

 

Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңында «Білім беру 

жүйесінің басты міндеті - ұлттық және жалпы адамзаттық 

құндылықтары ғылым мен практика жетістіктері негізінде жеке адамды 

қалыптастыруға және кәсіби шыңдауға бағытталған білім алу үшін 

қажетті жағдайлар жасау, оқытудың жаңа технологияларын енгізу, білім 

беруді ақпараттандыру, халықаралық ғаламдық коммуникациялық 

желілерге шығу» деп білім беру жҥйесін одан әрі дамыту міндеттері 

кӛзделеді. 

Қазақстан Республикасының ҧстаздарының негізгі мақсаты – қоғам 

дамуының қазіргі кезеңіне сай жастардың саналы ойлауын қалыптастыру, 

шығармашыл, ӛз мамандығын дҧрыс таңдаған, ой-ӛрісі жоғары жеке тҧлға 

дайындау. 
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Қоғамның дамып, ӛркендеуі оның әлеуметтік-мәдени этностық 

ерекшеліктерін толық меңгеріп, ӛзгерістер, жаңалықтар, ҧғымдар туралы 

болып жатқан барлық мәселелерге мән бере отырып, салауатты ӛмір салтын 

қҧруда, білім беру саласындағы инновацияны меңгеруде, қоғамымызды 

ізгілендіруде мҧғалімдерге, олардың кәсіптік сапаларына, білімділігіне, 

ғылыми-зерттеу жҧмыстарын жҥргізу қабілеттеріне, мәдениеттілігіне, 

парасаттылығына, т.б. қасиеттеріне байланысты. 

Қазіргі таңда білім алушыларға тҥрлі технологияларды пайдаланып, 

білім мен тәрбие беру басты міндетіміз деп білеміз. Қазақстанда 

Ж.А.Қараевтың, Ә.Жҥнісбековтың, Жанпейісованың және т.б. ғалымдардың 

оқыту технологиялары белсенді тҥрде қолданылуда. Әрбір педагог ӛз жҧмыс 

тәсілі мен формасын, ӛз педагогикалық технологиясын таңдай отырып, білім 

алушылардың білімін жетілдіру бағытында жҧмыс істеуі керек. Осыған 

байланысты әр тҥрлі әдістерді қолданудың қажеттігі туындайды. 

Дәстҥрлі сыныптық-сабақ жҥйесінің барлық элементтерін және сабақты 

қҧрастыру технологияларын қолданумен қатар, оқытушы келесі 

педагогикалық технологияларды пайдалануына болады. 

Жаңа ақпараттық технологиялық мҥмкіндіктерді пайдаланудың 

педагогикалық сәйкестігін ескеріп, оқыту ҥрдісіне енгізу сабақты 

ҧйымдастырудың және оқыту әдістерінің ӛзгеруіне әкеледі. Сондықтан жаңа 

ақпараттық технологиялар келесі ҥш нҧсқа тҥрінде жҥзеге асырылады: 

- «тереңдетілген» технология ретінде (компьютерлік оқытуды жекелеген 

тақырып немесе тарау бойынша қолдану); 

- негізгі технология ретінде (белгілі бір бӛлімді оқығанда қолданылатын 
технологиялардың ең маңызы ретінде қолдану); 

- монотехнология ретінде (барлық оқыту, оқытудың басқару ҥрдісі, яғни, 

диагностика, мониторинг компьютерді қолдануға негізделсе). 

Жаңа ақпараттық технологияларды пайдаланудың негізгі мақсаттары: 
- ақпаратпен жҧмыс жасау іскерлігін қалыптастыру, коммуникативтік 

қабілетін дамыту; 

- «ақпараттық қоғамның» жеке тҧлғасын дайындау; 
- берілетін оқу материалының кӛлемін оқушы меңгере алатын деңгейге 

дейін ӛсіру; 

- зерттеу іскерлігін, тиімді шешім қабылдай білу іскерлігін 

қалыптастыру. 

Егеменді елдің ертеңі оқу-білімнің тереңдігімен ӛлшенеді. Сондықтан 

жаңартылған педагогикалық технологиялар ішінен ӛз қажеттісін таңдап алу - 

әр оқытушы ҥшін жауапты да іскерлікті қажет ететін іс. 

Білім беру жҥйесінде компьютерлерді пайдаланудың маңызы зор. 

Ӛйткені, компьютер адам қызметінің барлық саласында еңбек ӛнімділігін 

арттыру қҧралына айналды. Болашақ мамандардың ақпараттық мәдениеті 

негіздерін қалыптастыру білім алушыларға компьютерде жҧмыс жасауды 

игеруімен тығыз байланысты. 
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Компьютерлік бағдарламалардың дидактикалық мҥмкіндіктерін анықтау 

негізінде оларды оқыту процесінде тиімді тҥрде пайдаланса, негізгі оқыту 

нәтижелері жоғары болады. Компьютерлік технологияларды қолдану 

жағдайларындағы студенттің оқу-танымдық іс-әрекеттерін ҧйымдастыру оқу 

процесінде ақпараттық-қатынастық технологияларды қолданумен тығыз 

байланысты. Студенттердің сабақ барысында немесе ӛз бетінше орындайтын 

жҧмыстарында компьютерді қолданудың шарттары айқындалады. Қазіргі 

ақпараттандыру заманында жалпы білім беретін оқу орындарында 

компьютер екі тҥрлі рӛл атқарады, біріншісі – оқып-ҥйрену объектісі, 

екіншісі – оқыту қҧралы ретінде. Оқып-ҥйрену объектісі ретінде 

компьютердегі сабақтарында қарастырылады. Компьютерлік 

технологияларды пайдаланып ҧштастырғанда мынадай нәтижеге жетуге 

болады: 

 білім алушылардың мотивациялық негізін арттыруға; 

 шығармашылық қабілеттерін дамытуға; 

 ойлауын қалыптастыруға; 

 білім алушылардың зерттеу жҧмыстарына жҧмылдыруға; 

 ӛзін-ӛзі басқаруға; 

 есте сақтау қабілетін, логикалық ойлауын дамытуға мҥмкіндік береді. 
Оқытуда кез келген сабақ – ол оқу ҥрдісінің бір бӛлігі, сондықтан да 

оқып ҥйретуді ғылыми танымда нақтылықтың критерийі ролін атқаратын 

ӛмірмен, практикамен байланыстыра білуге, ал оқу процесінде – оқуға 

ынталылықты, оған оң кӛзқарасты, айналадағы ортаның қҧбылыстарын 

тҥсіндіру ҥшін теориялық білімдерін практикада қолдана білу дағдысына 

қалыптастыруымыз қажет. 

Білім алушылар – ақпараттанушы емес, білім алушы жеке тҧлғалық 

және интеллектуалды дамуын жобалаушы. Ал бҧл оқытушыдан ақпараттық 

қҧзырлылықты, ҧйымдастырушылық қабілеттілікті, студенттерді қазіргі 

қоғамның тҥбегейлі ӛзгерістеріне лайық бейімдеу, олардың зерттеушілік 

дағдыларын дамыту бағыттарын талап етеді. Қоғам кез келген педагогтан ӛз 

пәнінің терең білгірі ғана болу емес, теориялық, нормативтік – қҧқықтық, 

психологиялық – педагогикалық, дидактикалық-әдістемелік тҧрғыдан 

сауатты және ақпараттық компьютерлік технология қҧралдарының 

мҥмкіндіктерін жан-жақты игерген ақпараттық қҧзырлығы қалыптасқан 

маман болуын талап етіп отыр. 

Ақпараттық технологияларды білім беру жҥйесіне енгізу оқу процесін 

ҧйымдастырудың тиімді технологияларын таңдау мҥмкіндігін береді. 

Оларды таңдау кезінде технологияның студенттің жеке игеру қабілеті мен 

нақты пәннің ерекшеліктеріне сәйкес келуіне кӛңіл бӛлінуі тиіс. 

Мультимедиялық технологиялармен жҧмыс істеу кезінде студенттер басынан 

бастап, қызықты танымдық әрекеттерге араласа алады. Осындай процесс 

барысында студенттер білім алып, оны іс-жҥзінде қолданып қана қоймай, сол 

ортадағы қосымша мәлімет кӛздерімен қажетті деген қҧралдарын ӛздері 

таңдап ала алады. Қоғамымызда компьютер маңызды әрі кӛрнекті орын алып 
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отырған осындай сәтте компьютерлік технологияларды оқыту жҥйесінде 

пайдалану еліміздің болашағын барлық ғылым салаларында жаңа идеяларды 

ҧсынып, оларды жҥзеге асыра алатын сауатты ҧрпақпен қамтамасыз ете 

алады. Қазіргі заманғы ақпарат алмасудың жоғары жылдамдығы, жан-жақтан 

тҥсіп жатқан тҥрлі форматтағы мәліметтер ағыны білім беру саласындағы 

мамандарды да мультимедиялық қҧралдарға мҧқият зер салуға шақырады. 

Еліміздің жас ҧрпақтарына заман талабына сай білім беру әрбір 

оқытушыдан шығармашылықпен жҧмыс істеуді, ҥлкен ізденісті талап етеді. 

Студенттің жеке тҧлғасын, оның рухани әлемін, қабілеті мен ынтасын 

дамыту бҥгінгі таңдағы негізгі мәселенің бірі. Студенттің ӛзіне деген сенімін 

арттыру, шығармашылығын дамыту мақсатында оқытушының әр сабағы әр 

тҥрлі, жан-жақты болуы керек. 

Сабақ мазмҧнының теориялық-практикалық қҧндылықтары жоғары 

болған сайын білім алушыны оқыту мен тәрбиелеу ӛте тиімді жҥргізіледі. 

Білім алушылардың әр сабағы білім алушы сезіміне, ынтасына әсер етуі 

керек. Ол ҥшін сабақ қҧрылымы кӛп тҥрлі оқыту әдістерімен ерекшеленуі 

керек. Білім алушыларға білім негізін меңгертудің әдіс-тәсілдері сан-алуан. 

Оны таңдап алу мҧғалімнің шеберлігіне байланысты. Студенттің пәнге деген 

қызығушылығын артттыру - мҧғалімнің ӛз еңбегін ҧтымды ҧйымдастыра 

отырып, жаңа сабақ ҥлгілерімен оқушыларды зерттеушілікке баулу, 

оқушыларға сҧрақ қою, эксперименттік тапсырмаларды шешу, танымдық 

ойындар ҧйымдастыру арқылы іске асады. Осыған байланысты іс- 

тәжірибемде мынадай қағидаларға сҥйенемін: 

 студенттерге сапалы білім бере отырып, ӛз бетінше жҧмыс істеуге 

ҥйрету; 

 студенттер арасында жекелей, жҧптық, топтық жҧмыстар жҥргізу; 

 студенттердің компьютерлік сауаттылығын жетілдіру; 

 студенттердің шығармашылық ой-ӛрісін дамыту. 
Жалпы сабақта студенттердің шығармашылық белсенділігін арттыратын 

ойын элементтерін пайдалану ӛте тиімді. Интеллектуалды ойын элементтерін 

информатика пәнінде қолдану арқылы қазіргі заман талабына сай 

ақпараттық мәдениеттілік пен компьютерлік сауаттылықты жылдам 

дамытуға болады. 

Қоғам талабына сай қазіргі таңда жаңа педагогикалық инновациялық 

технологиялар тҥрлері ӛте кӛп болғандықтан, оларды тиімді етіп пайдалану, 

пән мҧғалімінің шеберлігіне байланысты. Елбасы Н.Ә.Назарбаев: «Еліміздің 

ертеңі бүгінгі жас ұрпақтың қолында, ал жас ұрпақтың тағдыры 

ұстаздардың қолында», - дегендей, әрбір оқытушының негізгі мақсаты – 

білім сапасын кӛтеру, сабақ тҥрлерін жетілдіру, студенттердің сабаққа деген 

қызығушылықтарын арттыру, олардың ізденуін, танымын қалыптастыру. 

Оқу-тәрбие ҥрдісінің сабақта дҧрыс жҥргізілуі ҥшін әр алуан оқыту әдіс- 

тәсілдерінің тиімдісін мҥмкіндігінше және оқушылардың жеке жағдайларына 

байланысты таңдап алуға кӛп кӛңіл бӛлу керек. 
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«Сабақ – мұғалімнің педагогикалық мәдениетінің айнасы» - деп 

кӛрегендікпен әйгілі ағартушы А.Сухомлинский тҧжырымдаған болатын. 

Сондықтан сабақ беру дегеніміз – әр тҥрлі педагогикалық тәсілдер жиыны, 

тҧрақты шығармашылық ізденіс деп ойлаймын. Әрбір оқытушы ӛз жҧмыс 

тәсілі мен формасын, ӛз педагогикалық технологиясын таңдай отырып, 

студенттердің білімін жетілдіру бағытында жҧмыс істеуі керек. Оқытудың 

жаңа технологияларының барлығы студенттердің ӛз бетінше білім алу 

дағдыларын қалыптастыруға бағытталған, ондағы қолданылатын әдіс- 

тәсілдер мен қҧралдардың жиынтығы да әр тҥрлі болып келеді. Теориялық 

білімді тексеру ҥшін сҧрақ-жауап, жазбаша бақылау, тестілеу арқылы, ал 

практикалық білім білік дағдыларын жаттығулар мен практикалық 

тапсырмалар арқылы анықтауға болады. 

Интерактивті оқыту әдістері тҧлғааралық қарым-қатынасқа негізделе 

отырып, «жеке тҧлғаны дамытуға бағытталатын» қазіргі білім беру 

парадигмасын қанағаттандырады. Сонымен бірге, сапалы білім алудың 

алғышарттары болып табылатын таным белсенділігі мен ізденіс дербестігін 

қалыптастырып қана қоймай, ары қарай дамытады. 

Интерактивті оқытудың тиімді жақтары: 
 білім алушылар ақпарат алумен қатар ӛздерінің белгілі бір мәселені 

шешу жолын қисынды тҥсіндіріп береді; 

 студент ойының терең болуына талпынады; 

 оқытушының жетекшілігі арқылы білімдерін әрі қарай дамытады; 

 студенттің жеке ӛздігінен ізденуіне мҥмкіндік беріледі; 

 топтасып оқып ҥйренуге жағдай жасалады; 
 ӛздерін – ӛздеріне бағалату әдісін қолдануға болады; 

 іс-әрекет барысында білім алуға болады. 
Интерактивті оқыту технологиясы - білім берудің болашақ кӛкжиегін 

кеңейтетініне сенімім зор. Интерактивті оқыту технологиясы – нәтижеге 

бағытталған оқыту тҥрі. Интерактивті оқыту әдістері дәстҥрлі оқыту 

әдістерінен оқу ҥрдісінде студенттердің ӛзінің ӛмірлік тәжірибелерін 

пайдалану арқылы есте берік сақтауымен, мәліметтерді талдап, жинақтау 

арқылы жеке және кәсіптік қабілеттерін аша алуымен ерекшеленеді. 

Барлық технологиялардың мақсаты – пәнді оқытуда білім алушылардың 

жеке басының дара және дербес ерекшеліктерін ескеріп, олардың ӛз бетінше 

ізденуін арттырып, шығармашылықтарын қалыптастыру болып табылады. 

Сонымен жаңа оқу технологияларын және интерактивті әдістерді оқу 

ҥрдісінде қолданудың нәтижесінде білім алушылар жинақталған 

тәжірибиесін сыртқа шығарып, оны ӛмірінде пайдалана алады. Жалпы заман 

талабына сай білім беру қашан да ӛзекті мәселе. Шығармашылық қабілеті 

мол, жан-жақты дамыған адамзат тәрбиелеуде жаңа педагогикалық 

технология ауадай қажет. 

Білім беруді дамыту тҧжырымдамасының жобасында «Қазіргі білім 

берудегі басты мәселе - білім мазмұнына жаңалық енгізудің тиімді де жаңа 
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әдістерін іздестіру мен оларды жүзеге асыра алатын болашақ мамандарды 

даярлау» екені айтылады. 

Қорыта келе айтарым, оқытушының ізденісі - білім кепілі. Демек, жаңа 

технологиямен қаруланған оқытушы ғана ӛркениетті ел болашағын 

тәрбиелей алады. Болашақтың бҥгіннен де нҧрлы, шуақты болуына тікелей 

ықпал етіп, адамзатты алға апаратын кҥш білімде ғана деген ҧранмен оқу 

ҥрдісін ҧйымдастыру қажет. Тәуелсіз Жаңа Қазақстанның келешегі жас 

ҧрпақтың қолында, ал жас ҧрпақ – ҧлттың ҧлт болып қалуының кепілі! 

Библиографиялық тізім 

1. Назарбаев Н.Ә. «Қазақстан – 2050» Жолдауы 

2. Қазақстан Республикасының Білім Заңы 
3. Қҧдайбергенова К.С. Инновациялық тәжірибе орталығы - 

педагогикалық технология кӛзі. Алматы, 2018 ж. – 75 б. 

4. Білімдегі жаңалықтар 2017 ж., №4 26-28 б. 
5. ―Қазақстан мектебі‖ журналы №8, 2014 жыл 

 

 

 

 
ӘОЖ 004.386 

БІЛІМ АЛУШЫЛАРДЫҢ SMART ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ 

ПАЙДАЛАНУЫ 

Е.Н.Жолбарыс Магистр, аға оқытушы 

Сатылган Максат Фархатұлы ИФ-222 топ студенті 

Шымкент университеті, Шымкент қ. 

ХХІ ғасыр - ақпараттық технологиялар адамның ӛмірінің ажырамас 

бӛлігіне айналуда. SMART қоғам алдына жаңа жаһандық міндет қояды: 

шығармашылық әлеуеті бар, жаңа әлемде ойлана және жҧмыс істей алатын 

кадрларды даярлау. Ол ҥшін оларға жаңа практикалық дағдыларды ҥйрету 

қажет: әлеуметтік желілерде қарым-қатынас жасау, пайдалы ақпараттарды 

таңдау, электрондық кӛздермен жҧмыс жасау, жеке білім базаларын 

жинақтау, бҧл оқу процесінің сипатын ӛзгертуді талап етеді. 

SMART білім беру ҧсынады: 

- интерактивті білім беру ортасында оқытудың икемділігі; 

- оқытуды дараландыру және бейімдеу; 

- бҥкіл әлем бойынша мазмҧнға ақысыз қол жетімділік. 
SMART оқыту технологиялық инновациялар мен Интернетті қолдану 

арқылы жҥзеге асырылады, бҧл студенттерге жҥйелі кӛпӛлшемді кӛзқарас 

пен пәндерді оқып-ҥйрену негізінде олардың кӛпӛлшемділігі мен мазмҧнын 

ҥнемі жаңартып отыру негізінде кәсіби қҧзыреттіліктерге ие болуға 

мҥмкіндік береді. 
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SMART білім алу мҥмкіндігінше тыңдаушының ӛміріне енуі керек, 

бейресми болуы керек, сонымен қатар қазіргі кезде бәріне таныс 

технологияларға негізделуі керек. Болып жатқан ӛзгерістер мен SMART 

студенттерінің ӛсіп келе жатқан талаптарына сай болу ҥшін университеттер 

келесі талаптарға сай болуы керек: икемділік, бейімділік, сапа кӛрсеткіштері, 

инновациялар. Ақылды технологиялар білім беруде ҥлкен маңызға ие болып 

келеді, бір жағынан олар университеттің материалдық-техникалық 

қамтамасыз ету шығындарын оңтайландыруға, екінші жағынан білім беру 

қызметтері мен ӛнімдерінің сапасын жаңа деңгейге шығаруға мҥмкіндік 

береді. 

Smart Campus — Еуропалық Комиссияның қолдауымен, негізгі 

пайдаланушылармен (студенттермен, оқытушылармен, зерттеушілермен) 

ӛзара әрекеттесу арқылы университет пайдаланатын жабдық пен энергия 

ресурстарының тиімділігін арттыруға бағытталған жоба. Smart 

технологиялар білім беру бағдарламаларын іске асыруда қолданылады, олар 

тек оқу процесін жҥргізуге арналған инструменталды технологиялардан емес 

(ақылды тақта және т.б.), сонымен қатар инновациялық оқу жоспарлары мен 

пәндерінен тҧрады. Дәл осы ақылды технологиялар революциялық оқу- 

әдістемелік материалдарды жасауға, сондай-ақ студенттер ҥшін жеке оқыту 

жолдарын қалыптастыруға мҥмкіндік береді. 

SMART білім беру тҧжырымдамасына мыналар кіреді: 
1. Оқу ҥдерісіне қатысушылардың қҧзыреттіліктерін, соның ішінде 

формальды және формальды емес оқыту ҥдерісінің іс-әрекеттерін қоса, 

ҥздіксіз дамуы ҥшін интеллектуалды ортаны қҧру, оның нәтижесі алынған 

жаңа қҧзыреттерді пайдалану арқылы кӛрсетілген мінез-қҧлықтағы 

ӛзгерістер. 

2. Мақсат — цифрлық қоғамда және ақылды экономикада сәттілікке 

жету ҥшін қажетті дағдыларды қамтамасыз ету. SMART білім берудің негізгі 

сипаттамалары: 

1. Әр тҥрлі операциялық жҥйелер ҥшін жасалған бағдарламалық 
жасақтама арасындағы ҥйлесімділікті қамтамасыз ету. 

2. Уақыт пен мекеннен тәуелсіздік, ҧтқырлық, барлық жерде, 

ҥздіксіздігі және білім туралы ақпаратқа қол жетімділік. 

3. Оқу ақпаратына қол жеткізу ҥшін мобильді қҧрылғыларды 

пайдалану арқылы мҧғалім мен оқушының дербестігі. 

4. Әр тҥрлі мотивациялық модельдердің анықтамасы. 
5. Жҧмыс берушілер мен мекеменің жеке және ҧйымдастырушылық 

мақсаттары арасындағы байланыс. 

6. Кӛрсетілген қҧзыреттердегі ӛзгерістерді бағалау — білім беру 

процесінің тиімділігі алынған біліммен емес, оны практикада қолдана 

білуімен ӛлшенеді. 

7. Оқушының қалауы мен жеке мҥмкіндіктері тҧрғысынан икемді 
оқыту. 
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Интерактивті жабдықты пайдаланатын презентацияның жаңа тҥрі — 

SMART Boards интерактивті тақталары, Sympodium интерактивті 

дисплейлері. 

SMART Boards интерактивті тақталарында арнайы маркермен жазуға, 

оқу материалын кӛрсетуге және экрандағы кескінге жазбаша тҥсініктеме 

беруге болады. Сонымен бірге SMART Board интерактивті тақтасында 

жазылғандардың барлығы студенттерге беріледі, магниттік 

тасымалдағыштарда сақталады, басылады және электронды почта арқылы 

сабаққа келмеген оқушыларға жіберіледі. SMART Board интерактивті 

тақтасында дәріс кезінде қҧрылған сабақ материалы кіріктірілген 

видеорегистратор арқылы жазылады және оны бірнеше рет кӛруге болады. 

Интерактивті тақтаның барлық мҥмкіндіктерін пайдалану 

бағдарламалық жасақтаманың (Smart Notebook, Bridgit, SynhronEyes) 

әсерінен жҥзеге асырылады. Әр бағдарламаның ӛзіндік ресурстары және 

ӛзіндік функционалдығы бар: 

SMART Notebook мәтінмен және объектілермен жҧмыс істеуге, ақпаратты 

сақтауға және жазылған мәтінді терілген мәтінге айналдыруға мҥмкіндік 

береді. 

Bridgit бағдарламасы бҥкіл әлемдегі серіктестерге тҧсаукесерлерді тез және 

оңай жеткізуге, қҧжатыңыз бойынша кері байланыс алуға мҥмкіндік береді. 

Жалпы жҧмыс ҥстеліндегі сӛйлеуіңіздің негізгі позицияларын бӛле 

салысымен, бағдарлама сіздің барлық жазбаларыңызды конференцияның 

қалған қатысушыларының экрандарында нақты уақыт режимінде дереу 

кӛрсетеді. 

SynhronEyes бағдарламалық жасақтамасының кӛмегімен мҧғалім 

оқушылардың не істеп жатқанын бақылай алады, барлық оқушылардың 

мониторларын тақтаға шығарады, оқушылардың мониторларын блоктайды, 

интерактивті тақтадан оқу материалын, мысалы, тестті барлық 

компьютерлерге жібере алады. 

Интерактивті SMART тақталарында жҧмыс жасау кезінде 

оқушылардың зейіні шоғырланады, оқу материалы тез сіңеді, нәтижесінде әр 

оқушының ҥлгерімі артады. Жалпы қорытынды жасай отырып, біз кәсіптік 

және әмбебап қҧзыреттіліктерді дамыту мақсаттарын қоя отырып, 

университеттегі білім беру процесі шығармашылық сипатқа ие бола 

бастайтынын атап ӛтеміз, Smart технологиялар білімге деген 

қызығушылықты арттырады және оны алуға ынталандырады, 

шығармашылық ойлауды қалыптастырады бір мәселені шешудің әр тҥрлі 

тәсілдерін ҧсына білу. Білім берудегі жаңа технологиялар бҥгінде 10-15 жыл 

бҧрынғыға қарағанда жылдамырақ қарқынмен пайда болады, бҧл тәжірибе, 

ақпарат, білім және іскерлік дағдылармен бӛлісудің маңыздылығын 

дәлелдейді. 

Білім беру саласына жаңа технологияларды енгізу білімді репродуктивті 

берудің ескі схемасынан білім берудің жаңа, шығармашылық тҥріне кӛшуге 

әкеледі. Қазіргі білім берудің негізгі міндеттерінің бірі — оқушылардың 
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білім алуына тҧрақты мотивацияны қалыптастыру, екіншісі — 

шығармашылық шешімдердің кӛмегімен осы білімді игерудің жаңа 

формалары мен қҧралдарын іздеу. 
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БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІНДЕ ОҚУШЫЛАРДЫҢ МАТЕМАТИКАЛЫҚ 

ҚҦЗІРЕТТІЛІГІН ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ ҒЫЛЫМИ 

ПЕДАГОГИКАЛЫҚ НЕГІЗДЕРІ 

Медетбекова Рыскуль Ашималиевна - Ф-м.ғ.к, доцент 
Алагужаева Хабиба - магистрант 

Шымкент университеті 

Білім беру жҥйесінің ең басты мәселесі – білім сапасының деңгейін 

халықаралық дәрежеге жеткізу. Қоғамдық ӛмірдің барлық салаларында, 

соның ішінде, білім беру саласында жҥріп жатқан ӛзгерістер білім жҥйесін 

әлемдік талаптарға сәйкес дамытуды қажет етеді. 

Қазіргі кезеңде Қазақстан Республикасында білім саласында тҧлғалық- 

бағдарлы оқытуға және ізгілендіруге кӛшуде қоғам талаптарына байланысты 

демократиялық қҧндылықтарға кӛшуде шешуші роль 12 жылдық білім 

жҥйесіне берілген. Осыған орай, оқушылардың қҧзіреттілігін қалыптастыру 

қазіргі білім жҥйесінің басты бағыттарының бірі болып қарастырылуда және 

біліми салада 12 жылдық білім беру дидактикалық және педагогикалық 

міндеттерді шешу жолында зор қҧрал болып отыр. Қазіргі мемлекеттік 

стандарттар мен қаулыларда 12 жылдық білім беру жҥйесін әдіснамалық 

және практикалық талдауларда оқытудың және тәрбиенің психологиялық- 

педагогикалық міндеттерін шешуге, оқушылардың жеке тҧлғалық 

қабілеттерін қалыптастыруға бағытталған ҥрдіс есебінде қарастырылады. 

http://www.zkoipk.kz/b2/369-conf.html
http://www.mental-skills.ru/dict/Smart/
http://library.fa.ru/exhib.asp?id=199
http://www.trainings.ru/library/education_experience/?id=14024
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Оқушының ой-ӛрісін дамытып, алған білімдерін ӛз тәжірибесінде жаңа 

жағдайларда қолдану біліктілігін, ізденімпаз, шығармашыл тҧлға 

қалыптастырудың бірден-бір жолы 12 жылдық білім беруге кӛшу екенін 

әлемдік тәжірибе дәлелдеуде. Бҥгінгі кҥні республикамызда 12 жылдық білім 

беруге кӛшуге дайындық жҧмыстары жан-жақты талқылануда. 12 жылдық 

білім беру жҥйесіне кӛшу-қоғамдағы елеулі ӛзгерістер мен адамдар 

арасындағы қарым-қатынас қҧралдарының қарыштап дамуына байланысты 

жаңа адамды қалыптастыруды кӛздеген заман талабы. Әлемдік білім 

кеңістігіндегі оқытудың озық технологияларын қамтитын жаңа білім 

мазмҧны шынайы жарыс, адал бәсекеге қабілетті адам тәрбиелеуді 

қамтамасыз етуге тиіс . 

12 жылдық жалпы орта білім берудің кҧрылымдық-мазмҧндық моделі 

тӛмендегі ҧстанымдар негізінде ҥйымдастырылды: 

— жеке тҧлғаның жас кезеңдерінің ескерілуі; 

— кҥтілетін нәтижелердің жетістіктеріне бағыттылығы; 

— оқытудың сабақтастығы; 
— әрбір оқьгту сатысының даралығы. 

12 жылдық білім беру жағдайында мектепке дейінгі тәрбие мен білім 

беру денгейі ерекше мәнге ие болып отыр. 5 жастағы балаларды мектеп алды 

даярлау олардың психологиялық, педаготикалык, дене және физилогиялық 

талаптарын ескере отырып, бастауыш мектепке оқытуға дайындау сапасы- 

ның басты жағдайы ретінде жҥзеге асырылуы тиіс.  12 жылдық білім беру 

жҥйесінде оқу мерзімі ҥш сатыдан тҧрады. 

1- саты. Жалпы орта білім беру (1—4-сыныптар). Оқуды бастау жасы — 

6 жас. Оқыту ҧзақтығы — 4 жыл 1-сатыдағы негізгі бағдар — окушының 

ӛзін-ӛзі таныту мумкіндігі мен қоршаған ортасынын шынайылығы туралы 

білімді игерудегі даралығын ашу, оқуға талабын және білігін қалыптастыру, 

яғни оқытудын келесі сатыларына қажетті танымдық қызығушылығын 

арттыру, Кіші жастағы оқушылардын, біртҧтас оқу әрекетін қалыптастыруға 

ыкпал ету. 

Баланың тҧлғалық қалыптасуын, оның қабілеттерінің тҧтастай дамуын 

қамтамасыз ету. Бастауыш мектепте қажетті біліктер мен дағдыларды 

игеруге, оқу, жазу, санау, шығармашьшықпен ойлау элементтерінің, жеке 

гигиенасы мен денсаулығын сақтау негіздерінің болуына ықпал ететін оқу 

әрекетін ҧйымдастыру. 

2- саты Жалпы орта білім беру (5~10-сыныптар)Оқыту ҧзақтығы — 6 

жыл 2-сатының негізгі бағдары — негізгі жалпы білім алуға жағдай жасау, 

адамдар арасындағы және этносаралық қатынастар мәдениетін, тҧлғаның 

біртҧтас кӛзқарасын, ӛзін-ӛзі анықтауын қалыптастыру, тҧлғаның ӛзін-ӛзі 

ҧйымдастыру тетіктерін, кәсіби және танымдық ой-пікірінің туындауына, 

теориялық ойлау тәсілдері мен ғылыми таным әдістерін игеруіне ықпал 

ететін оқу әрекетін ҧйымдастыру. 

Негізгі мектеп оқытуды бейіндік мектепте немесе кәсіптік бастауыш 

және орта білім беру ҧйымдарында жалғастырудың базасы болып табылады. 
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Бҧл сатының ерекшелігі окушьшың мектептегі ҥшінші сатыдағы 

бейіндік оқытуға саналы таңдау жасауға бағдар кӛрсететін бейіналды 

дайындықтың жҧргізілуі болып есептеледі. 

3- саты Жалпы орта білім беру (11—12-сыныптар)Оқыту ҧзақтығы — 2 

жыл Ҥшінші сатының бағдары — жалпы орта білім берудің сонғы кезеңі 

болып табылатын, оқытудың саралануы мен даралануына, оқушылардың 

білімін жалғастыруға қатысты жеке және ӛмірлік ӛзін-ӛзі танытуына ықпал 

ететін талабымен, қызығушылык ниетімен сәйкес әлеуметтендіруге 

бағдарланған бейіндік оқытуды іске асыруға жағдай жасау. 

Бейіндік оқыту жаратылыстану-математикалық, әлеуметтік- 

гуманитарлық және технологиялық бағыттар бойынша жҥзеге асырылады. 

Бейіндеу (профилизация) нысандары мектептің педагогикалық 

әлеуетін, білімдік инфрақҧрылымының мҥмкіндігін, облыстың, қаланың, 

ауданның сҧранысын ескере отырып анықталуы тиіс. 

Бейіңдік оқытуды іске асыру жалпы білім беретін мектептерде, 

гимназияларда, лицейлерде, дарынды балаларға арналған маман- 

дандырылған мектептерде, мҥмкіндігі шектеулі балаларға арналған арнайы 

мектептерде жҥзеге асырылады. Қазақстан Республикасының 12 жылдық 

білім беру тҧжырымдамасында оқушылардың жеке тҧлғалық қҧзыреттілігін 

қалыптастыру басты мақсат екендігін атай келе, 12 жылдық білім беруде 

педагог тӛмендегідей қҧзыреттіліктерді игеруі міндетті деп кӛрсетілген. 

Қҧндылықты-бағдарлы қҧзіреттілік - жалпы адамзаттық мәдениет 

жетіс-тіктері негізіндегі іс-әрекет тәжірибесін және қоғамдағы дәстҥрлер мен 

жеке, отбасылық және әлеуметтік ӛмірдің мәдениет негіздерін, 

этномәдениеттілік қҧбылыстарды игеруге мҥмкіндік беретін ҧлттық 

ерекшеліктерін, адам мен қоғамның дамуындағы ғылымның ролін тҥсіну. Ӛзі 

халқының мәдениеті мен әлемін мәдени кӛп тҥрлілігін тҥсіну және бағалауға 

мҥмкіндік беретін мәдени-демалыс қызметін тиімді ҧйымдастыру тәсілдерін 

игеру; рухани келісім мен толеранттылық идеяларына бейім болу. 

Когнитивтік қҧзіреттілік - оқушының зерттеу әрекеті мен ӛзіндік оқу- 

танымдық ҥдерісін қамтамасыз ететін кешенді қҧзырлылық. Бҧл қҧзірет 

ӛзінің білімділік қызметін ҧйымдастыра білуді, сәйкес функционалдық 

сауаттылық талаптары негізіндегі білімді игеруде әлемнің ғылыми бағытын 

тҥсінуге із-енушілік-зерттеушілік әрекет дағдыларын игеруге мҥмкіндік 

беретін ӛзінің әрекетіне талдау және қорытынды жасау тәсілдерін 

қарастырады. 

Білім беру жҥйесінің ең басты мәселесі – білім сапасының деңгейін 

халықаралық дәрежеге жеткізу. Қоғамдық ӛмірдің барлық салаларында, 

соның ішінде, білім беру саласында жҥріп жатқан ӛзгерістер білім жҥйесін 

әлемдік талаптарға сәйкес дамытуды қажет етеді. 
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Әлемде болып жатқан қайта қҧрулардың жоғары қарқыны, 

жаһанданудың кҥшеюі, және жылдам технологиялық прогресс жоғары 

білікті, белсенді және кәсіби қҧзыретті мамандарға деген сҧраныстың 

артуына алып келеді. Жоғары білімі бар жас мамандардың еңбек 

нарығындағы бәсекеге қабілеттілігі тек игерілген кәсіптік білім мен игерілген 

дағдылардың кӛлемімен ғана емес, сонымен қатар шығармашылық ойлау, 

шешім қабылдаудағы ҧтқырлық, жҧмыс істей білу сияқты жеке 

қасиеттерімен де анықтала бастады. іс-әрекетін, ӛзін-ӛзі тәрбиелеуге және 

ӛзін-ӛзі жетілдіруге дайындығын жобалау. 

Кәсіптік білім берудің мақсаттарын қайта қарастырып, оқу ҥдерісін 

ҧйымдастыруды жетілдірудің кезек кҥттірмейтін қажеттілігі туындап отыр. 

Студенттердің жоғары кәсіби даярлығын, интеллектуалдық және тҧлғалық 

дамуын қамтамасыз ететін оқу процесін ҧйымдастыруға жауапкершілік 

жоғары кәсіптік білім беретін оқу орындарына жҥктеледі. 

2010 жылға дейінгі кезеңге арналған білім беруді модернизациялау 

тҧжырымдамасында кәсіптік білім берудің негізгі мақсаты тек ӛз кәсібін 

жетік меңгерген, сонымен қатар қызметтің аралас салаларына бағдарланған, 

ҥнемі кәсіби ӛсуге дайын білікті жҧмысшыны дайындау болып табылады деп 

кӛрсетілген. , әлеуметтік және кәсіби ҧтқырлық; сәйкес білім алудағы жеке 

тҧлғаның қажеттіліктерін қанағаттандыру. 
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Жоғары оқу орындарында кәсіптік білім берудің мақсаттарын жаңарту 

оқыту әдістерін жетілдіруді және оқыту процесін осындай технологиялар 

негізінде ҧйымдастыруды талап етеді, оларды пайдалану іргелі білімдер мен 

дағдылардың базасын қалыптастыруды қамтамасыз етіп қана қоймай, 

сонымен қатар білім мен дағдыларды дамытуға ықпал етеді. жеке тҧлға, 

оның шығармашылық даралығы. С.И.-ның еңбектері жоғары оқу орнында 

оқу процесін ҧйымдастырудың әртҥрлі аспектілерін зерттеуге арналған. 

Архангельский [6], П.П. Бибриха [16], А.А. Вербицкий [24], М.Я. Виленский 

[25], В.И. Қаған [59], С.Д. Смирнова [150], Н.Ф. Талызина [154], Н.В. Шестак 

[181], А.Ф. Есаулова [188] және т.б. 
Оқытудың психологиялық-педагогикалық мәселелерінің ішінде, оның 

ішінде жоғары оқу орындарында да оқу мотивациясының проблемасы қалып 

отыр. Бҧл мәселе әртҥрлі бағытта зерттелді. Тәрбиелік мотивацияның 

қҧрылымдық-сипатты қҧраушылары: мотивацияны қҧрайтын мотивтердің 

қалыптасу факторлары, деңгейлері, сипаты, қалыптасу кезеңдері, сапалары 

Е.П. Ильин [55], А.К. Маркова [85], Г.И. Щукина [185]. Ю.К. Бабанский оқу 

мотивациясын оқу әрекетінің элементі ретінде ғана емес, сонымен қатар 

оқытуды ынталандырудың ерекше әдісі ретінде, сонымен қатар оқытуды 

интенсивтендіру факторларының бірі ретінде де анықтады [8], [10]. 

Мотивацияны тҧлға дамуының шарты ретінде Н.А. Алексеев [4], J.I.C. 

Выготский [29], А.Н. Леонтьев [75], В.В. Серіков [143] және 

т.б.Жаратылыстану пәндерін оқытуда оқу мотивациясын қалыптастырудың 

әдістемелік аспектілерін Ж.Х. Танеев [32], О.С. Гребенюк [38], Дж.И.М. 

Гуляева [42], И.Г. Зенкевич [52], Г.И. Саранцев [139] және т.б 

Зерттеудің эксперименттік бӛлігінің қорытындылары сипатталған 

әдістемені енгізу мҥмкіндігі мен тиімділігін растайды. 

Педагогикалық университеттің студенттері ҥшін математикадан 

студенттерге бағытталған оқытуды жҥзеге асыруға мҥмкіндік беретін және 

қамтитын математикадан оқу-дидактикалық кешен қҧрылды. 

- пәннің авторлық және жҧмыс бағдарламасы; 

- педагогикалық университеттің студенттеріне бейімделген оқу 

материалын тҥсіндірудің авторлық нҧсқасын ғана емес, сонымен қатар 

стандартты есептерді шешу ҥлгілерін қамтитын «Бір тәуелсіз айнымалы 

функцияның дифференциалдық есебі», «Ықтималдықтар теориясы» 

оқулықтар , сонымен қатар пәнаралық материал бойынша есептер таңдау; 

- «Дифференциалдық  есептеулер»,  «Интегралдық  есептеулер», 
«Ықтималдықтар теориясы» бӛлімдерін беретін студенттердің сыныптан тыс 

жҧмысына арналған дидактикалық кешендер; 

- бақылау-бағалау материалдарының жиынтығы: кіріс бақылау 

тапсырмалары, пәннің негізгі тараулары бойынша тақырыптық тесттер, 

қалдық білім бойынша аттестациялық тестілеудің ӛлшеу материалдары; 

- пәннің жеке бӛлімдері мен тақырыптары бойынша әдістемелік 
әзірлемелер. 
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Жҥргізілген зерттеулер алға қойылған гипотезаны растайды: егер 

педагогикалық университеттің студенттеріне математиканы тҧлғалық- 

бағдарлы оқытуды басқаруды оқу мотивациясы арқылы ҧйымдастырсақ, бҧл 

бізге білім, білік және дағдының қажетті деңгейіне жетуге мҥмкіндік береді, 

сонымен қатар кәсіптік қызметтің негізгі тҥрлерін (ӛндірістік-технологиялық, 

ҧйымдастыру-басқару, ғылыми зерттеулер) жҥзеге асыру ҥшін қажетті кәсіби 

білім, білік және дағдыларды қалыптастыруға ықпал етеді. 

Зерттеу барысында келешегі зор бағыты бар келесі сҧрақтар 

анықталды: математика қҧралдарын пайдалана отырып, оқушылардың оқу іс- 

әрекетін эстетикалық мотивациялау; 

- педагогикалық университеттің студенттеріне математиканы 

студенттік бағдарлы оқытуды жобалау және енгізу. 

- педагогикалық университетінің студенттеріне математиканы 

тҧлғалық-бағдарлы оқытуды ынталандыру арқылы басқару математиканы 

оқыту ҥдерісінің тиімділігіне ықпал ететіні анықталды: оқу процесінде 

студенттер математикалық білімді, кәсіптік қызметтің негізгі тҥрлерін 

(ҧйымдастыру-басқару, ғылыми-зерттеу) жҥзеге асыру ҥшін қажетті кәсіптік 

білім, білік және дағдыларды қалыптастыруға ықпал ететін дағдылар мен 

дағдылар. 

- әрбір студенттің тҧлғалық қасиеттерін барынша жҥзеге асыруға 
мҥмкіндік беретін және кәсіби білім, білік, дағдыларын қалыптастыруға 

ықпал ететін оқу мақсаттарын қою, міндеттерді айқындау, әдістер мен оқыту 

қҧралдарын таңдау ерекшеліктері кӛрсетілген. 

- студенттердің оқуын басқару қҧралы ретінде мотивацияның бірқатар 
әдістемелік ерекшеліктері анықталды, аграрлық университет студенттеріне 

математиканы студентке бағдарлап оқыту әдістемесі әзірленді және енгізілді. 
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Мектептің геометрия курсында векторларды оқу арқылы, векторлардың 

кӛмегімен кӛптеген геометриялық есептер шешіледі. Есептерді шешудің 

белгілі әдісіне енді векторларды пайдалану қосылады. 

Векторларды қолданып есептер шығару кезінде берілген ӛрнектегі барлық 

белгілі, белгісіз шамаларды вектор тілінде қарастыру керек. Осылай жазу 

қиын болмаған жағдайда векторларды қолданып есеп шығаруға болады. 

Геометриялық есептерді вектор кӛмегімен шешу нәтижелі болады, егер 

оқушылар есепті шешудің жалпы ережесімен таныс болса. 

1. Есепті шешу кезінде не берілген, нені дәлелдеу керек екеніне кӛңіл 
аудару керек. Есептің шартын оның қорытындысынан бӛліп қарау керек . 

Есептің шарты мен берілгендерін шартты белгілеулермен жазу керек. 

2. Есептің қорытындысынан тҧратын барлық қатынастарды біліп алу 
керек. Оларды векторлық тҥрде жазу қажет. 

3. Орындалған қатынастардың орнына берілгендерді қою қажет. Суретке 
қарай отырып солардың қайсысын дәлелдеу ҥшін қолдану қажеттігін таңдау 

қажет. 

4. Берілгендерден ӛзіңіз таңдаған қатынастармен байланысы бар салдар 
алу қажет. 
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5. Суреттен таңдап алынған қатынастарға қатысатын векторларды бӛліп 

алып оларға сҧрақ қою қажет: « Оларды қандай векторлар арқылы ӛрнектеуге 

болатынын» . Қойылған сҧраққа жауап беру ҥшін, бҧл векторларды барлық 

орынды қатынастардан қарау керек. 

6. Егер векторларды басқа векторлар арқылы ӛрнектеуге суретке 

қосымша толықтырулар енгізу қажет болса, онда оны ӛте қарапайым тҥрде 

орындауға тырысу қажет. 

7. Есептің шартында не берілгенін ҥнемі есте ҧстау қажет. Есеп қиындап 
кеткен жағдайда есептің шартында берілгендерден қалып кеткендері бар 

жоқтығын тексеру қажет. 

8. Қиындықтар теореманы болмаса басқа да берілгендерді дҧрыс 

пайдаланбағаннан болуы мҥмкін, онда туған қиындықтан қҧтылу ҥшін ойға 

атақты теореманы немесе есепті тҥсіру керек. 

9. Егер таңдаған қатынастарыңызда ( 2 ереже бойынша) 4 – 8 ережелердің 

барлығын пайдалану кезінде дәлелдеу мҥмкін болмаған жағдайда, басқа 

ережелерді қолданып 4 – 8 ережені қайта тексеру қажет. 

Осы ережелерді пайдалана білу оқушылардың ӛз бетінше жҧмыс істеуін, 

ойлау қабілетін, шеберлігін және дағдысын арттырады. Осылардың ішіндегі 

ең маңыздысы келесілері: 

1. Ойлау қабілетін геометриялық тілден векторлық тілге және керісінше 

векторлық тілден геометриялық тілде жазу арқылы арттыруға болады. 

2. Білімін – векторлар, олардың қасиеттерін, олардың арасында 

орындалатын қатынастар арқылы арттыруға болады. 

3. Бір векторды басқа векторлар арқылы ӛрнектеуге болады. 

Осыларды жеке – жеке қарастырайық. 

1. Геометриялық тілден векторлық тілге ӛту және керісінше ӛтуде ойлау 

қабілетін арттыру. Мысалдар: 
      

1) теңдік ÀÂ  k CD ( k  оң сан) мҧндағы 
ABa,  CDв болса, онда à // â 

 

болады. 

2) теңдік 

 

 

 

 
 

АС 

 

 

 

 

m  

n 
CB 

 

 

және 

 

 

 

 
 

OC 

 

 

n 

mn 

 

 

 

 
 

OA 

 

 

m 

mn 

  

 
 

OB ( m, n  

 

 

кез келген сан, 

O  жазықтықтың кез келген нҥктесі) C нҥктесі AB векторын m : n 

қатынаста бӛледі дегенді білдіреді, AC : CB  m : n деген сӛз. 
 

      

3) мына теңсіздіктердің әрқайсысы ÀÂ  k1 BC; AC  k2 BC; AC  k3 AB 

 

OC  
 

p OA 
 

q OB p  q  1, (O  жазықтықтың кез – келген нҥктесі) 

OA OB OC0   0 

A, B, C ҥш нҥктесінің бір тҥзуге тиістілігін білдіреді. 
  

4) ÀÂ* ÑD  0 AB,A,Ba,CD, C,Dв теңдеуі à  b дегенді білдіреді. 
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Осы қатынастарға байланысты векторлардың кӛмегімен келесі есептерді 

шығаруға болады: 

1) Кесінділер мен тҥзулердің параллелдігі 

2) Кесіндіні берілген қатынаста бӛлу 

3) Ҥш немесе бірнеше нҥктенің бір тҥзуге тиістілігін 

4) Екі тҥзудің перпендикулярлығын 
2. Векторлар арасындағы қатынаста векторлардың қасиеті және сәйкес 

теоремалар ерекше орын алады. 

Кҥрделі есептерді шешу кезінде ең кең қолданылатын есептер мен 

теоремаларды қарауға болады. Олар геометриялық есептер шешуге 

векторлық аппараттық практикалық қолдануларында сҥйеніш болып 

табылады. 

Мысал-1 Кез – келген A, 

дҧрыстығын дәлелдеу қажет. 

B, C , D нҥктелері ҥшін келесі теңдіктің 

    

a) AB CD  AD CB бҧл теңдіктен 

B 

 

C 

A 
 

 

 
 

 

 

 
    

D 

1 – сурет 
  

AB AD  CB CD 

б) 

DB  DB  екендігі шығып теңдік дәлелденді 

 

B 

 
 

 

 

 
    

D C 

2-сурет 

AСВDАDВС 
    

AÑ AD  ÂC ÂD 
  

DÑ  DÑ 

A 
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Келесі есеп параллелограммның векторлық тілдегі қажетті және 

жеткілікті шарты болып саналады. 

Мысал-2. A, B, C , D тӛртбҧрышы параллелограмм болуы ҥшін кез 

клген О нҥктесінен мына теңдіктің орындалуы қажетті және жеткілікті: 
 

    

OA ÎÑ   ÎÂ  ÎD . Тура және кері теңдік келесі тҥрде дәлелденеді. 

 

B C 
 

A D 

3-сурет 
 

    

OAОBОDОC 
  

BA  CD бҧдан ABCD - параллелограмм 

Дәлелдеуден қарастырып отырған қатынас мына тҥрде жазылатыны 
 

    

кӛрінеді. ÀÂ  DC , BC  AD 
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Комбинаторика қандай да бір шектелген жиынның элементтерінен 

қҧрастырылған бірігулердің (біріктірулердің) әр тҥрлі тектерімен 

айналысады. «Комбинаторика» термині латынның combina – «біріктіру» 

деген сӛзінен шыққан. 

Комбинаториканың кейбір элементтері б.з.д. II ғасырдың ӛзінде-ақ 

Ҥндістанда белгілі болған. 

XIIғ. Б х а с к а р а бірігу мен орын ауыстырулардың кейбір тҥрлерін 

есептеді. Ҥнді ғалымдары бірігулерді поэтикада, шығармашылық туындылар 

мен ӛлең қҧрылымы туралы ғылыммен байланыстыра игерген деп болжайды, 

мысалы, п буыннан тҧратын ҧзақ жене қысқа буынды бірігулердің мҥмкін 

мәндерімен байланыстырады. Ежелгі Ҥндістанда, Орта Азия мен Кытайда 

биномдық коэффициенттер кестесі белгілі бола бастады. Алайда 

комбинаторика тек XVII ғ. ғылым ретінде қалыптасты. 

А п и а н (XVI ғ.), Ш т и ф е л ь мен Т а р т а л ь я ғ а тәуелсіз 

француз  математигі   Э  р  и  г  о  н   (XVIIғ.)  ӛзінің   «Практикалық 

арифметикасында» (1634) C 
m
 -ді анықтайды. Екінші француз авторы А.Т а к 

к е «Арифметика теориясы мен практикасы» (1656) кітабында бірігулер мен 

ауыстыруларға бір тарауды толығымен арнайды. Б.Паскаль «Арифметикалық 

ҥшбҧрыш туралы трактаты» мен «Сандық реттер туралы трактатында» 

(1665) бірігулермен амал орындағандай биномдык коэффициенттер туралы 

ілімді ҧсынды. 

«Комбинаторика» термині 1666 ж. Г.Лейбництің бірігулер мен 

ауыстырулар ілімі ғылыми негіз болып табылатын «Комбинаторика ӛнері 

туралы толғам» атты еңбегінен кейін қолданыла бастады. «Орналастырулар» 

ҧғымын алғаш рет Я.Бернулли ӛзінің 1713ж. жарык кӛрген атақты «АRS 

соnjесtandі» («Болжау ӛнері») кітабының II бӛлімінде қарастырды. Ол біз 

қолданып жҥрген «ауыстырулар» терминін енгізді. Ал «бірігулер» терминін 

Б.Паскаль да қолданған. 

Терулердің жаңа белгілеуін XIXғ. әр тҥрлі ғалымдар енгізе бастады. 

Факториал(!)белгісі 1808ж. енгізілді. Француз математигі 

Хр. К р а м п т ы ң бір кітабында «факториал» термині «фактор» латынның 

factor – кӛбейткіш сӛзінен енгізілген. 

Нӛл факториалдың анықтама бойынша бірге тең болатыны туралы 1656 

ж. Дж.Валлис «Шексіздіктің арифметикасы» кітабында жазды. 
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   

Комбинаторикалық анализ. Комбинаторикалық математика, 

комбинаторика математиканың кез-келген объектідегі шектеулі жиын 

(шектеудің кейбір шарттарын қанағаттандыратын шексіз жиын) бӛліктерінің 

орналастыруы мен ӛзара орналасуына байланысты мәселелерін зерттейтін 

бӛлімі. Комбинаторикалық сипаттағы идеялар ықтималдық теориясы, сандар 

теориясы, алгебра тәрізді математиканың бӛлімдерінде ӛте кең таралған. 

Комбинаторикалық анализ есептері ерте кезден-ақ белгілі болған. Оның 

дамуына кӛптеген математиктер ҥлес қосқан. Бірақ комбинаторика ӛз алдына 

пән ретінде де тек XX ғасырда ғана қалыптаса бастады. Комбинаторика 

графиктер теориясы шектеулі автоматтар теориясы тәрізді математиканың 

салаларымен тығыз байланысты оның нәтижелері ғылыми тәжірибелерді 

жоспарлауда және оларға талдау жасауда сызықтық және динамикалық 

бағдарламалауда математикалық эканомикада т.б. ғылым мен техниканың 

кӛптеген салаларында қолданылады. Комбинаторика проблемаларының ҥш 

тҥрі бар: санап шығу есептерінде объектілердің шектеулі жиынында 

кездесетін шарттарды қанағаттандыратын орналастырулар саны 

қарастырылады. Іс-жҥзінде мҧндай есептер жасаушы функциялар әдісімен 

Д.Пойаның (1887-1985) (америкалық математиктер) санап шығу әдісінің 

кӛмегімен шешіледі. Салу есептерінде кейбір қасиеттері сақталатын шектеулі 

жиын бӛліктері конфигурациясының болуы егер болса, оның салынатындығы 

туралы мәселелер қарастырылады. Таңдап алу есептерінде ішкі жиын 

бӛліктерінің кейбір қҧрамын таңдап алу шарттары зерттеледі. Мҧндай 

есептерді шешкенде кабинаторикалық ойлармен қатар алгебралық ақпаратта 

қолданылады. 

Ойын ойнағанда (теннис, шахмат, минифутбол т.с.с.) бірнеше балалар 

жиналатыны белгілі. Енді осы балалардан екіден, ҥштен т.с.с. бӛліп алып 

команда қҧруға тура келеді. Сонда қатысып отырған барлық балалардан 

осындай командаларды неше жолмен қҧруға болады. Мысалдар 

қарастырайық. 

1- мысал 5-ші сыныптан мектеп бойынша кезекшілікке Ермек, Ерлан 

және Азамат жіберілді. Аға кезекші олардың екеуін алып қалды да, біреуін 

сыныпқа қайтарды. Аға кезекші ҥш оқушының екеуін неше жолмен беліп 

алып қалар еді? 

Екі оқушыны ҥш оқушыдан бӛліп алудың барлық жолдарын 

қарастыралық: 

Ермек 

Ерлан 

Ермек 

Азамат 

Ерлан 

Азамат 

 

екен. 

Сонымен ҥш оқушыдан екі оқушыны ҥш жолмен бӛліп алуға болады 

2- мысал Берілген 1,2,3 цифрларынан неше екі таңбалы сан жазуға 

болады? 
Мҧнда осы цифрларды пайдаланып екі таңбалы сандарды жазып 

кӛрелік. 

12 21 23 
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Е Ц Ц Е Е Е Ц Ц 

13 31 32 
Сӛйтіп берілген әртҥрлі ҥш цифрдың кӛмегімен алты екі таңбалы сан 

жазуға болады екен. 

3- мысал Шахматтан жарысқа ҥш спортшы қатысты. Олар ӛзара бір 

партиядан ойнау керек болды. Жарыста барлығы қанша партия ойналды. 

Партиялардың санын анықтау ҥшін жарысқа қатысқан спортшылардың 

аттарын бір әріптен белгілейік: Алмас-А, Елнар-Е, Қайрат-Қ. Сонда мынадай 

партиялар ойналады: 

АҚ, АЕ, ҚЕ. 

Сӛйтіп жарыста барлығы ҥш партия ойналады екен. 
4- мысал Әртҥрлі екі кҥміс теңге лақтырылсын. Ең болмағанда бір кҥміс 

теңгенің елтаңба жазылған жағымен шығуының қанша мҥмкіндігі бар? 

Екі кҥміс теңге лақтырылғанда бірінші теңге елтаңба жағымен, ал 

екінші теңге цифр жазылған жағымен пайда болуы мҥмкін. Сондай-ақ, 

бірінші теңге цифр жағымен, ал екінші теңге елтаңба жағымен пайда болуы 

да мҥмкін. Ҥшінші мҥмкіндік - екі теңге де елтаңба жағымен пайда болуы 

мҥмкін. Демек, осы ҥш мҥмкіндіктің біреуі пайда болса, онда елтаңба пайда 

болады. Сӛйтіп әртҥрлі екі кҥміс теңгені лақтырғанда елтаңбаның ең болмаса 

бір рет пайда болу мҥмкіндігі 3-ке тең. Тәжірибе жасап осы нәтижені 

тексеріп кӛріңдер. 
 

5- мысал Екі ойын кубы бір рет лақтырылсын. Екі кубтың жоғары 

жағында пайда болған сандардың қосындысы 2-ге тең болуы ҥшін қанша 

мҥмкіндік бар? 

Екі кубтың жоғары жағында шыққан цифрлардың қосындысы 2-ге тең 

болуы ҥшін екі кубта да 1 саны шығуы керек. Демек, екі кубтың жоғары 

жағындағы цифрлардың қосындысы 2-ге тең болу ҥшін тек бір мҥмкіндік 

бар. 

6- мысал Әр тҥрлі ҥш тҥсті шарлар бар. Шолпан мен Айман бір бірден 

шар алды. Шолпан мен Айман екі шарды неше жолмен таңдап алар еді? 

Шешуі: Айталық бірінші болып шарды Шолпан алсын, онда оның бір 

шарды алуының 3 мҥмкіндігі болады. Шолпаннан кейін шарды Айман алса, 

онда оның шар алу 2 мҥмкіндігі болады. Осылай тәжірибе жалғастырсақ 

Шолпан мен Айман екі шарды 6 жолмен алатынына кӛз жеткізуге болады. 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі 
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ОҚУ ЖОБАСЫ АЛГЕБРА КУРСЫН ОҚЫТУДЫҢ 

ҚОЛДАНБАЛЫ БАҒЫТЫН ЖҤЗЕГЕ АСЫРУ ӘДІСІ РЕТІНДЕ 

 
МТ-121 тобының студенті Гусейнова Эмилия, 

Медетбекова Р.А.-ф.-м.ғ.к., доцент 

Шымкент университеті 

Тҥйіндеме: Білім туралы заңның тҧжырымдамасы, ең алдымен, 

оқушылардың қоғамда ӛзін-ӛзі табысты жҥзеге асыруы  ҥшін қажетті 

қҧзыреттіліктерін қалыптастыруға, жаңа мазмҧнды игеруді және ӛмірге 

қҧзыреттіліктер алуды қамтамасыз ететін мектептің жаңа қҧрылымын қҧруға 

бағытталған. Мақалада алгебра курсының қолданбалы бағытын жҥзеге асыру 

мәселесі қарастырылады. 

Аннотация: Концепция Закона Об образовании ориентирована прежде 

всего на формирование у учащихся компетентностей, нужных молодому 

человеку для успешной самореализации в обществе, на создание новой 

структуры школы, обеспечивающей усвоение нового содержания и 

получение компетентностей для жизни. 

В статье рассмотрена проблема реализации прикладной 

направленности курса алгебры. 

Annotation: The concept of the Law on Education is focused primarily on 

the formation of competencies among students that a young person needs for 

successful self-realization in society, on the creation of a new school structure that 
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ensures the assimilation of new content and the acquisition of competencies for 

life. The article considers the problem of implementing the applied orientation of 

the algebra course. 

 

Қазіргі кезеңде жобалар әдісі танымал және кеңінен қолданыла 

бастады, ӛйткені оған қажеттілік зерттеу жобасының қҧрылымы мен 

ҧйымдастырылуы оқушыларды топтық жҧмысқа тартуға, оқытуға 

проблемалық тәсілді енгізуге, оқушылар ҥшін ғылыми және практикалық 

зерттеу атмосферасын қҧруға, тҧлғаға тәрбиелік және дамытушылық әсерін 

кҥшейтуге, оның ӛзін-ӛзі кӛрсетуін қамтамасыз етуге мҥмкіндік береді. 

Сонымен қатар, жоба әдісі адам ӛмірінде туындайтын тҧрмыстық және 

кәсіби мәселелерді шешу қабілетін қалыптастыруға ықпал етеді, бірақ әдісті 

қолданудың маңызды артықшылығы-бҧл теориялық білімнің ҥйлесімді 

қолданылуын және олардың практикалық маңыздылығын кӛрсетеді. 

А.В.Хуторскийдің пікірінше, «оқу жобасы-бҧл оның барлық 

қатысушыларының белгілі бір уақыт аралығында-бір сабақтан бірнеше айға 

дейін оқу ӛнімін алу жӛніндегі қызметінің кешенді сипатын кӛздейтін 

сабақтарды ҧйымдастыру нысаны» [1]. 

Жоба әдісінің негізі хронологиялық шекаралары мен нақты қҧрылымы 

бар іздеу және зерттеу қызметі болып табылады, оның нәтижесі оқушы 

алдын-ала кҥткен тҥпкілікті бірегей ӛнім болуы керек. 

Оқушылардың жобалық қызметі танымдық іс-әрекеттің басым және 

әлеуметтік маңызды тҥрі болып табылады, бҧл қазіргі білім беруді 

модернизациялаудың әртҥрлі бағыттарын жҥзеге асыруға мҥмкіндік береді, 

олардың арасында алгебра курсының қолданбалы бағыты бар, бірақ 

алгебраны оқу процесінде оқушылардың жобалық іс-әрекетін пәннің 

ерекшелігі, мазмҧны, оқушылардың мҥмкіндіктері, әдістемелік қамтамасыз 

етудің болмауы арқылы жҥзеге асыру жеткіліксіз шешілген мәселе болып 

табылады. 

Айта кету керек, оқу жобасы - бҧл кезең-кезеңмен жоспарлау негізінде 

оқушыларды практикалық және зерттеу жҧмыстарына тартатын 

дидактикалық қҧрал. Жоба бойынша жҧмыс барысында оқушы пән 

шеңберінде алған білімдерін пәнаралық біліммен және ӛз тәжірибесімен 

біріктіреді. 

Жоба әдісі бірқатар оқу мақсаттарына қол жеткізуге мҥмкіндік береді: 

- оқушының ойлауын, қиялын, есте сақтау қабілетін, зейінін және 
сӛйлеуін дамыту; 

- оқу іс-әрекетіне оң уәждеме қалыптастыру; 

- ӛзін-ӛзі реттеу мен ӛзін-ӛзі бақылауды дамыту; 
- коммуникативтік қабілеттерін дамыту; 

- теорияның практикамен байланысын кӛрсету. 
Жобалау қызметі кезінде оқушы ӛз бетінше (эксперименттік деректерді 

жинау және ӛңдеу) немесе топта (жобаны қҧру және қорғау) жҧмыс істейді. 

Мҧндай жҧмыстың екі тҥрін де сәтті қолдану тҧтастай алғанда жобаның 
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тиімділігіне ықпал етеді. Біздің ойымызша, 1 кестеде келтірілген әртҥрлі 

аспектілер бойынша оқу жобаларының тҥрлерін білім беру қызметінде 

қолдану ҧсынылады[2]. 

 

Кесте 1. Оқу жобаларының тҥрлері 

Мазмҧны бойынша моно-пәндік, супер-пәндік, 

пәнаралық, 

Ҧзақтығы бойынша қысқа мерзімді, ҧзақ мерзімді орта 
мерзімді, 

Қызмет тҥрі бойынша зерттеу және іздеу, ақпараттық, 
рӛлдік, шығармашылық, қолданбалы 

Ӛткізу нысаны бойынша сабақ-жоба, экскурсия, кӛрме, 
фестиваль, бейне жоба 

Субъектілер арасындағы 

байланыстардың сипаты 

бойынша 

бір жастағы қатысушылар, әртҥрлі 

жастағы қатысушылар 

Қызметті ҥйлестіру сипаты 
бойынша 

тікелей ҥйлестірумен, жасырын 
ҥйлестірумен 

Жобалау қызметіне қатысатын 
субъектінің ауқымы бойынша 

жеке, жҧптық, ҧжымдық, 
корпоративтік 

Жоба бойынша жҧмыс кезеңдерінің әрқайсысының мазмҧны және 

олардың әрқайсысында оқушылардың тиісті әрекеттері әртҥрлі. Оларды оқу 

процесін жоспарлайтын мҧғалім білуі керек. 

Бірінші кезең. Жобаға ену (оқушылар мәселені зерттейді, мақсаттар 

мен міндеттерді анықтайды және тҧжырымдайды, анықталған міндеттерді 

зерттейді, мәселенің ӛзектілігін талдайды). 

Екінші кезең. Қызметті ҧйымдастыру (егер жоба типінде кӛзделген 

болса, топтарға бӛлу және топ мҥшелері арасында міндеттерді бӛлу, 

жҧмысты жоспарлау, қҧралдар мен әдістерді таңдау, тапсырмаларды 

орындаудың реттілігін жоспарлау және уақыт шекараларын белгілеу, 

нәтижелерді ҧсыну нысанын анықтау). 

Ҥшінші кезең. Қызмет (тақырып бойынша алынған деректерді іздеу 

және ӛңдеу бойынша белсенді жҧмыс, қойылған міндеттерді шешу, 

белгіленген уақыт кестесін сақтау). 

Тӛртінші кезең. Нәтижелерді таныстыру (орындалған тапсырмалардың 

нәтижелерін ресімдеу және ҧсыну, орындалған жҧмысты бағалау). 

Жобалау қызметі кезінде оқушыларда келесі дағдылар қалыптасады: 

- математикалық модельдеуді жҥзеге асыру; 

- командада ынтымақтастық; 
- деректерді іздеуді жҥзеге асыру; 
- нәтижені бағалау; 
- алынған нәтижені таныстыру; 
- менеджердің міндеттерін орындау (қызметті жоспарлау, шешім 

қабылдау, міндеттерді бӛлу). 
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Қолданбалы бағытты іске асыру қҧралы ретінде жобалар әдісінің 

негізгі белгілері пәндік нәтижелер болып табылады; пәнаралық 

байланыстарды орнату; ой-ӛрісті дамыту; оң оқу мотивациясын 

қалыптастыру; оқу материалымен эмоционалды байланысты қамтамасыз ету; 

білімді практикада туындаған жағдайға кӛшіру; интеллектуалды, жеке және 

шығармашылық даму; ӛз бетінше немесе ҧжымда жҧмыс істеу қабілетін 

қалыптастыру; теория мен практиканың ҥйлесімі теорияны нақты ету; 

жауапкершілік сезімін кҥшейту. 

Біздің зерттеу барысында оқушылардың математикалық модельдеу 

қабілетін қалыптастыруға ықпал ететін негізгі мектептің алгебра курсына 

арналған оқу жобаларының тақырыптары әзірленді (2-кесте). 

Кесте 2. Негізгі мектеп алгебра курсы бойынша жобалардың 

индикативті тақырыптары 
 

 

 

 

Сынып Жоба тақырыбы Қҧзыреттерінің 

қалыптасуы 

7 Кҥнделікті ӛмірдегі және кәсіби 
қызметтегі пайыздық есептеулер 

Математиканы оқуға деген 

ынтаны дамыту; жҧмысты 

жоспарлау қабілеті; зерттеу 

қызметін орындауға ҥйрету; 

математиканың басқа 

пәндермен байланысын 

кӛрсету;   жҧмысты   ӛз 

бетінше орындау қабілетін 

қалыптастыру. 

Сызықтық функция және болашақ 
кәсіби қызмет 

Физикада сызықтық теңсіздіктерді 
қолдану 

Физика мен химиядағы қоспалар 

мен қорытпаларға арналған есептер 

8 Нақты ӛмірдегі шамамен есептеу Ақыл-ой әрекетін ӛз 

бетінше ҧйымдастыруға, ӛз 

қызметінің нәтижелерін 

бағалауға, пәнаралық 

байланыстарды орнатуға 

және кӛрсетуге ҥйрету 

Физика мен геометриядағы квадрат 
теңдеулер 

Квадрат тҥбірді қолдану 

Кері пропорционалдылық  нақты 

процестің математикалық моделі 
ретінде 

9 Кәсіби қызметтегі сандық 
жиындардағы әрекеттер 

Материалды таңдауға, ӛз 

жҧмысын және топ 

жҧмысын жоспарлауға, ӛз 

жобаңызды таныстыруға, 

әлеуметтік маңызды 

жобаларды қҧруға, 

таңдалған тақырыптың 

ӛзектілігін негіздеуге ҥйрету 

Экономикадағы прогрессия 

Жол қозғалысы мәселелеріндегі 
математикалық модельдеу 

Агрономияда математикалық 

модельдеу әдісін қолдану 
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Жобаларды пайдалану сабақтың және сабақтан тыс жҧмыстың 

тиімділігін арттырады. 
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Пәнаралық ҧғым философиялық-педагогикалық әдебиеттер мен 

зерттеулерде біршама екіҧшты тҥрде тҥсіндіріледі. 80-жылдары Бҧл кҥрделі, 

кӛп қырлы ҧғымның алғашқы ғылыми зерттеулері ХХ ғасырда пайда болды. 

Қазірдің ӛзінде 21 ғасырда бҧл мәселе әсіресе ӛзекті бола бастады. Бҧл 

жағдайда екі негізгі ағымдар зерттеу жҥргізілген. Бҧл бір жағынан «ғылыми 

санының ӛсуі тарихи қалыптасқан білім салаларын терең саралауды 

тудыратын фактілер, теориялар, концепциялар, ғылыми пәндер. Екінші 

жағынан, бҧл парадигматикалық функциялармен ортақ әдістемелік және 

теориялық негіздерді іздеу ғылыми білімнің сараланған бӛліктерін 

біріктіруге қабілетті буын, әдетте, олардың теориялық дербестігін қорғайтын 

ішкі пәндер мәртебесіне ие және салыстырмалы автономия» [17, б. 46]. 

Зерттеу 21 ғасырда қҧзіреттілікке негізделген пәнаралық қҧбылысты зерттеу, 

сонымен қатар пәнаралық байланысты қҧру байланысты және мҥлдем басқа 

пәндер  арасындағы  интеграция   жалғасын  тапты.Д.А.Новиков  ӛзінің 
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монографиясында мынадай анықтама береді: «Пәнаралық байланыстар – бҧл 

білім беру бағдарламаларының ӛзара жҥйелілігі,ғылымдардың мазмҧны мен 

дидактикалық мақсаттары. Пәнаралық байланыстар ерекше жан-жақты білім 

беру жҥйесіндегі маңызы, онда білімнің әртҥрлі салаларынан кешеннің 

қалыптасуы ҥшін олармен байланысты элементтер бӛлектеледі (тақырыптар, 

бӛлімдер, фактілер, тҥсініктер, заңдар). Уақыт бойынша, алдыңғы, кейінгі, 

перспективалы, қайталанушы ретіндепәнаралық байланыстарды байқауға 

болады.Олардыбілім, білік, тікелей немесе жанама ретінде берілу 

бағытынқамтамасыз етудіанықтайды. Табиғаты бойынша логикалық, 

философиялық, гносеологиялық, семиотикалық» [15, б. 147]байланыстар 

болуы мҥмкін. 

Н.В.Бровка «пәнаралық плинарлық байланыстар әртҥрлі зерттейтін 

объектілер, ҧғымдар мен ережелер арасындағы қатынастар мен байланыстар 

қҧбылыстар мен процестерді бейнелейтін ғылыми тҧрғыда дҧрыс, оны табу 

педагогикалық синтездеуді білдіретін категория, формада және әдістерде 

оқу-тәрбие процесі және оқу-дамытушылық және функцияларын олардың 

органикалық бірлігінде тәрбиелеуі кӛрініс береді» [3, б. 33]. Сонымен бірге, 

И.Д.Зверев «пәнаралық байланыстар, біріншіденәртҥрлі пәндер бойынша 

оқыту мазмҧнының жҥйелілігі, екіншіден, қҧрылысы және жалпы 

мақсаттарға сәйкес келетін материалды таңдау білім беру, ҥшіншіден, 

оңтайлы есеп жҥргізу тудырған тәрбиелік міндеттер әрбір оқу пәнінің 

ерекшеліктері, жалпы, ӛзара болжайды. Пәнаралық байланыстар пәндер 

арасындағы ортақ нәрсені есепке алу ҥшін қҧрылған мазмҧны бойынша, 

оқыту әдістері бойынша және қалыптасып жатқан дағдыларға сәйкес» [10, б. 

22]. Бҧл анықтамалар қолданылатынын ескеріңіз,бізді барынша толық 

сипаттайды 

осы зерттеуге қатысты «пәнаралық байланыстар» жеке дидактикалық 

деңгей тҥсінігі және таңдалған қҧбылысты қарастыруға мҥмкіндік 

береді..Алайда, ғылыми-әдістемелік әдебиеттер мен зерттеулер пәнаралық 

зерттеулерді жҥзеге асыруда не бар екенін анықтауға мҥмкіндік берді 

интеграция белгілі бір қиындық бар. Сонымен қатар, олардың ішіндегі ең кең 

тарағаны ретінде мыналар ерекшеленеді: "қатысушы пәндердің әдіснамалық- 

эпистеомологиялық мәртебесі мен дербестігі" [22, с. 20], "басқа біреудің 

пәніндегі бағдарлау мәселелері, терминдер мен ҧғымдардың механикалық 

ауысуы" [5, 16-бет]; "формальды қҧрылымдар пәндер арасындағы 

байланыстарды есепке алмай мазмҧндық ерекшелігі, жеке пәндер бойынша 

терең білім болмауы " [21, Б. 48]; " Ғылыми циклдің жаратылыстану пәндерін 

оқуға арналған аудиторияны айтарлықтай қысқарту. Осылайша, 

қайшылықтың болуына назар аударыңызмҥмкін болып кӛрінеді теорияда 

объективті тҥрде бар арасында оқу пәндерінің мазмҧнын ӛзара тҥсінудің оң 

әсерін теориялық негіздеу арқылы оқыту әдістемесіне және теориялық 

негіздеменің болмауы студенттерді оқыту практикасында оның нәтижелерін 

жеке дидактикалық деңгейде қолдану ҥшін пәнаралық интеграция 

техникалық мамандықтар. Алайда жеке теориялық негіздеу және әдістемені 
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әзірлеу қажеттілігі бар пәнаралық интеграцияны қосу. Математиканы оқыту 

оны іске асырудың педагогикалық әсерін кҥшейту ҥшін зерттеу, жобалау 

және енгізу арасындағы пәнаралық интеграция математиканы оқытудың 

нақты дидактикалық процесінде "Жоғары математика", "Информатика", 

"Физика" пәндері бойынша техникалық мамандықтар студенттері 

мамандықтаросыған байланысты ӛзектілігін ескере отырып тапсырма 

береміз:. "Пәнаралық интеграция" ҧғымы оқу процесінде " мағыналы және 

кӛп қырлы. Оның зерттеуін Беларусь Республикасының жетекші ғалым- 

педагог әдіскерлерінің еңбектерінде және жақын және алыс 

шетелдердетабуға болады , мысалы Е. Я. Аршанский, Р. В. Арутюнян, Н. В. 

Бровка, А. А. Белохвостов, О. Л. Жук, А. Е. Савина, Л. в. Шестакова және т. 

б. ретро-перспективалық талдау кӛрсеткендей, ғылыми анықтаманы және 

негізгі сипаттамаларды іздеу "пәнаралық" ҧғымының ерекшеліктері 

интеграция " бірнеше бағыттарды белгіледі. Бірінші бағыт - пәнаралық 

нарықтық байланыс және пәнаралық интеграция (Н. В. Бровка,). "Пәнаралық 

интеграцияция біртҧтас біріктіруші принципті білдіреді, ол әртҥрлі мазмҧнда 

болады және жаңа, неғҧрлым интеллектуалды мазмҧн қҧруды қамтамасыз 

етеді; пәнаралық интеграцияның ҥштҧғырлы мәні бар: ол принцип, процесс 

ретінде және оның нәтижесі ретінде қарастырылады" [9, С. 3]. Екінші бағыт 

— пәнаралық интеграция принцип ретінде мазмҧнның Динамикалық білім 
беру дамушы сипатын білдіреді (Л.А. Шестакова). "Қҧрылған әр тҥрлі 

мазмҧнның оқу пәндері мен бірыңғай білім беру кеңістігін қҧру кӛмегімен 

дамудың тҧтас әлеуеті инновациялық педагогикалық дидактикалық әдістер 

мен ҧйымдастырушылық оқыту және қҧзыреттілікті қалыптастыру 

нысандарыӛзара енуінде " [21, Б. 49]. Ҥшінші бағыт – оқу процесі ретінде 

пәнаралық интеграция (Р.В.Арутюнян), онда оқу мазмҧнының қҧрылымдық 

компоненттері біртҧтас тҧтастыққа біріктірілген: оны біріктіретін 

интеграцияланған модель қҧрамдас бӛліктер – теориялық және практикалық 

іс-әрекеттер [1]Осылайша, жоғары білім беру жҥйесінде пәнаралық 

интеграцияны дамыту мәселесі ӛзекті болып қала береді. Бҧл ретте мамандар 

математиканы оқытуда оқыту мен тәрбиелеудің теориясы мен әдістемесі 

саласында дамыту және енгізу мҥмкіндіктері қарастырылмаған. 
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Қазіргі қоғамды ақпараттандыру барлық салаларға әсер етеді қоғамдық 

ӛмір, оның ішінде білім. Модернизация кезеңінде білімінің алдында бірқатар 

міндеттер тҧр: қолжетімділікті арттыру, білім берудің сапасы мен тиімділігі, 

мазмҧнын айтарлықтай жаңарту білім беру, оны уақыт талабына және ел 

дамуының міндеттеріне сәйкестендіру. Дамушы қоғамға заманауи білімді, 

адамгершілігі мол, таңдаулы жағдайда ӛз бетінше жауапты шешімдер 

қабылдай алатын, олардың ықтимал салдарын болжай алатын, іскер адамдар 

қажет.Заманауи ақпараттық-коммуникациялық технологияларды пайдаланып 

жаңа буындарды дамыту ҥшін болашақта сҧранысқа ие мамандарды 

қалыптастыру, дайын ақпараттық қоғамда тиімді жҧмыс істеуге жағдай 

жасауға мҥмкіндік береді. 

Жаңаны енгізудің ең табиғи және ӛнімді тәсілдерінің бірі ақпараттық 

технология мектепке тікелей бҧл процесті оқыту мен тәрбиелеудің 

мазмҧнын, әдістерін және ҧйымдастыру формаларын жетілдірумен 

байланыстыру. Оған бейімделген бағдарламалық ӛнімдерді, интернетті, 

желіні және демонстрациялық жабдықты пайдалану кезіндегі компьютердің 

мҥмкіндіктері ақпараттық-коммуникациялық технологиялардың 

материалдық базасын қҧрайды. Компьютердің педагогикалық мҥмкіндіктерін 

пайдалана отырып, математикалық іс-әрекеттің негізгі аспектілерінің 

тиімділігін арттыру және ойлаудың логикалық әдістерін айтарлықтай 

жақсартуға болады. Эмпирикалық әдістерді қолдану кезінде ақпараттық- 

коммуникациялық технологиялардың рӛлі ерекше. Математикалық 

материалды логикалық ҧйымдастыруға жататын қҧрылымдау және 

жҥйелеуақпараттық-коммуникациялық технологияларды қолдану 

оқушылардың ақыл-ой әрекетінің тҥрлерінің сапасын арттыруға мҥмкіндік 

береді. Мектепте классикалық оқыту тҥрлерінде математиканы оқытуда және 

оқушылардың ӛздік жҧмыстарында бағдарламалық қамтамасыз ету кӛбірек 

қолданылады. 

Оқу пәндері: оқулық бағдарламалары, оқу бағдарламалары, сӛздіктер, 

анықтамалықтар, энциклопедиялар, бейне оқулықтар, электронды кӛрнекі 

қҧралдар кітапханалары оқу қҧралдары, тақырыптық компьютерлік ойындар. 

Демек, математиканы оқыту дидактикалық тҧрғыдан орынды 

ақпараттық-коммуникациялық технологияларды пайдаланатын оқу мен 

іс-әрекеттің ҥйлесімі, мҧнда ақпараттық технология қҧралдары оқушылардың 

танымдық әрекетін басқаруда мҧғалімнің маңызды кӛмекшісі қызметін 

атқарады. 
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Ақпараттық-коммуникациялық технологияларды инновациялық 

қолдану технологиялар келесідей. 

1. Оқыту мақсаты бойынша жаңашылдық. АКТ қолдану ақпараттық 
қоғамда оқушылардың математикалық мәдениетін, математика мҧғалімінің 

кәсіби АКТ қҧзыреттілігін қалыптастыруға ықпал етеді. 

2. Оқыту мазмҧнындағы жаңашылдық. Ақпараттық-коммуникациялық 

технологияларды пайдалану оқытудың әдістемелік жҥйесін және оның 

қҧрамдас бӛліктерін жетілдіруге ықпал етеді: 

мақсаттары, мазмҧны, әдістері, ҧйымдастыру формалары мен 

қҧралдары. Оқыту мақсаттарының бірте-бірте ӛзгеруі оқушылардың 

стандартты ғана емес, сонымен қатар алгоритмдік тҥрде шешілетіндерге 

жатқызуға болмайтын стандартты емес есептерді шешуге ҥйрету 

қажеттілігіне әкеледі, бҧл ретте математика курсының логикалық және 

қолданбалы бағыты кҥшейтіледі, оқушылардың логикалық ойлауын 

дамытады. 

3. Оқыту әдістемесінің жаңашылдығы. 
Педагогикалық қҧзыреттіліктердің педагогикалық мҥмкіндіктері 

математиканы оқытуда заманауи әдістерді тиімді пайдалануға мҥмкіндік 

береді: Компьютер – білім беру процесіне белсенділік негізіндегі кӛзқарасқа 

ықпал ететін оқытудың ең барабар техникалық қҧралы. Қиындық пен 

кӛмектің динамикалық ҥйлесімі бар белсенді серіктес рӛлін ӛз мойнына ала 

отырып, компьютер осылайша оқушының белсенділігін ынталандырады. 

Компьютерлік бағдарламалану динамикалық бейімділікпен біріктіріліп, оның 

тҧтастығын сақтай отырып, оқу ҥдерісін даралауға ықпал етеді. 

Оқу процесікомпьютер оқу кезеңдерін бақылаудың тамаша қҧралы 

болып табылады.Компьютер жҧмысын ішкі формализациялау, «ойын 

ережелерін» қатаң сақтау осылардың іргелі танымымен ҥйлеседі, ережелері 

оқу-тәрбие ҥдерісі туралы кӛбірек хабардар болуға, оныңинтеллектуалдық 

және логикалық деңгейін арттыруға ықпал етеді. Компьютердің визуалды 

және басқа кешенді қҧрастыру мҥмкіндігі суреттер оқу процесінің 

ақпараттық арналарының кӛрсету қабілетін айтарлықтай арттырады. 

4. Білім беру формаларындағы жаңашылдық. 
Ақпараттық-коммуникациялық технологияларды пайдалану 

аудиториялық-сабақ жҥйесінен оқу процесін ҧйымдастыруға кӛшуге 

мҥмкіндік береді білім беру телекоммуникациялық жобалардың әдісіне 

негізделген және жеке дерек кӛздерді пайдалануға негізделген әрекеттер. 

5. Оқыту қҧралдарындағы жаңашылдық. 

Математиканы оқыту ҥдерісінде ақпараттық-коммуникациялық 

технологияларды қолдану оқу-тәрбие ҥрдісін байытуға ықпал етеді. 

келесі ерекшеліктер: 

• кез келген ретпен мәліметтер базасынан қажетті ақпаратты таңдау; 
• компьютерлік бағдарламалардың сәйкес кітапханасын пайдалану 

тәрбиелік мақсат; 
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• жедел және объективті бақылауды қамтамасыз ету: ағымдағы оқу 
қызметін тҥзету мҥмкіндігі; 

• жеке оқу жолын қҧру. 
Бҧл тәсіл арқылы оқушыларды жаңа ақпаратпен таныстыру, жаңа 

идеялар мен тҥсініктердің қалыптасуы мотивациялық және дамытушылық 

жағынан басқа деңгейде толығымен жҥреді. 

Оқыту процесінде ең алдымен қарапайым техникалық қҧралдарды, 

қазіргі заманғы компьютерлерді қолдану кері байланыс механизмін 

зерттеу.Кӛптеген зерттеулерде кері байланыс бақылаумен теңестіріледі. 

Ақпараттық-коммуникациялық технологияларды пайдалана отырып, оқу 

ортасында бақылауды ҧйымдастырудың психологиялық негізі ретінде ішкі 

бақылау механизмі және іс-әрекетті тудырған мотивпен ішкі кері байланыс 

уақыт ӛте келе дамитындығы анықталған зерттеулердің нәтижелерін алуға 

болады, ол тӛрт кезеңнен ӛтеді: 

а) шешім қабылдауға дайындық; 

б) шешім қабылдау; 

в) шешімнің орындалуы; 

г) шешім нәтижесін ҥлгімен салыстыру. 

Басқару бағдарламалары белгілі бір басқаруға арналғанбілім мен дағды 

деңгейі. Оқушылардың білімін бақылау ең маңызды және сонымен бірге 

ҧйымдастыру сипаты мен теориялық зерттеу деңгейі бойынша оқу процесінің 

ең әлсіз буындарының бірі екені белгілі. Білім деңгейіқолданыстағы бақылау 

нысандары мен әдістерінің негізгі кемшілігі - олар кӛп жағдайда білім беру 

ақпаратын игеру сапасын бағалаудың қажетті тҧрақтылығы мен 

ӛзгермелілігін, сондай-ақ осы бағалаудың нақты деректерге қажетті 

сәйкестігін әлі қамтамасыз етпейді.. Жалпы білім беретін мектепте білім беру 

барысына бақылауды жақсарту негізгі мәселе – қалыптасатын білім, білік 

және дағдыларды бағалаудың сенімділігін арттыру мәселесі тӛңірегінде 

шоғырлануы тиіс. 
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ЖАРАТЫЛЫСТАНУ САБАҚТАРЫНДА МАТЕМАТИКАНЫ 

ОҚЫТУДЫҢ ҚОЛДАНБАЛЫ БАҒЫТЫН ЖҤЗЕГЕ АСЫРУДЫҢ 

ӘДІСТЕМЕЛІК ЖҤЙЕСІ 

Ф-м.ғ.к, доцент - Медетбеков Муратбек Мухалбекович 

Магистр оқытушы - Әбдімәлік Үміт Нұрғисақызы 

Дукембаева Арайлым Жумановна - магистрант 

Шымкент университеті 
 

Қазіргі уақытта математиканың адамның ғылыми және практикалық іс- 

әрекетінде қолдану аясы қарқынды тҥрде кеңеюде. Алғашында қолданылу 

аясы жаратылыстану ғылымдары мен техникада болса, қазіргі жағдайда 

лингвистика мен медицинаның ӛзінде қолданылуда. Ғылыми-техникалық 

революция адам қызметінің барлық әрекетінде ғылым, техникалық мәдениет, 

жалпы және қолданбалы бағыттағы білімде жаңа серпінді қажет етеді. 

Бҧл заманауи мектеп алдына білімді жетілдіру мен қатар оқушыларды 

практикалық іс-әрекетке дағдыландыру мәселесән қояды. Осы ретте 

математикалық емес сала деп айту қисынсыз жағдай. 

Мектепте математиканы оқытудың қолданбалы бағытын жҥзеге асыру 

пәнді оқыту кезінде теория мен практиканы баяндаудың бірлігін қамтамасыз 

етуді талап етеді. Математиканы оқу барысында оқушыларға оның 

қолданбалы мҥмкіндіктерін меңгеріп, бағалауы және математиканы 

практикада қолданудың негізгі дағдыларын алуы керек. 

Математиканы оқытудың қолданбалы бағыттылығы математикалық 

білім берудің жҥргізіліп жатқан модернизациясы аясында ерекше маңызды 

рӛлге ие болады, оның негізгі принциптерінің бірі бейіндік саралау болып 

табылады. Отандық мектептерде мҧндай саралау алғаш рет кең кӛлемде 

енгізіліп жатқандықтан, жалпы білім беретін мектепте математиканы 

оқытуды ҧйымдастыру, мазмҧны мен әдістемесіне байланысты бірқатар 

мәселелер туындайды. Соның бірі – математиканы оқытудың қолданбалы 

бағытын жҥзеге асыру деңгейін арттыру мәселесі. 

Шындығында математиканы оқытуда қолданбалы бағыттылық мәселесі 

ғылыми-әдістемелік әдебиеттерде ҥнемі назарда болуда. 

Мектеп математика курсының қолданбалы бағыттылығының 

теориялық, жалпы және арнайы әдістемелік мәселелері, психологиялық- 

педагогикалық және әлеуметтік аспектілері әр уақытта Д.Рахымбек, 

Б.Баймҧханов, Ә.Кенеш, Е.Нысанов, Б.Калимбетов, В.М. Монахов, Н.А. 

Терешин, В.В. Фирсов, С.И. Шварцбурд, М.И. Якутова еңбектерінде 

кӛрініс табады. Осы және басқа авторлардың еңбектерінде мектеп 

математика курсының қолданбалы бағытын жҥзеге асырудың жолдары мен 

тәсілдерін, қолданбалы сипаттағы білімді таңдау критерийлерін табу 

мәселелері зерттеліп, математикалық пәндер ҧғымының анықтамасын 

тҧжырымдауға талпыныс жасалды. ҧзақ уақыт бойы даулы болып келген 

және қазіргі уақытта да сақталып келе жатқан мектеп математика курсының 

қолданбалы бағыты. 
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Әдістемелік ойдың дамуының алғашқы кезеңдерінде қолданбалы бағыт 

мәселесі математиканы оқытуда политехникалық деп аталатын принципті 

жҥзеге асыруда кӛрініс тауып, кәсіптік білім берудің бір сипаты ретінде 

қарастырылды. 

Ғылыми-әдістемелік әдебиеттерге кейінірек енгізілген «математиканы 

оқытудың қолданбалы бағыты» терминінің мазмҧны бҧл мәселені шешудің 

мҥмкіндіктерін кеңейтті. 

Бҧл зерттеуде математиканы оқытудың қолданбалы бағыты оқытудың 

мазмҧны мен әдістерінің ғылыми білімнің басқа салаларында, оқу пәндерінде 

туындайтын мәселелерді шешу ҥшін математикалық аппаратты пайдалану 

дағдыларын қалыптастыруға бағытталғанын тҥсінеміз. Мектеп 

оқушыларының болашақ кәсіби іс-әрекетінде, кҥнделікті ӛмірде математика 

ғылымына және математикалық іс-әрекетке тән әдістер мен тәсілдерді, 

сондай-ақ заманауи ақпараттық-коммуникациялық технологияларды 

пайдалана отырып математиканы оқытудың қолданбалы бағыты оқыту біздің 

зерттеу нысанымыз болды. 

Математиканың ғылым мен тәжірибеде кеңеюін тӛмендегідей 

тҧжырымдауға болады: 

Математиканың әртҥрлі ғылыми және практикалық жҧмыстардағы 

пайдалылығы соңғы кездері тҧрақты тҥрде артып келеді. Математика әртҥрлі 

пәндер бойынша кҥрделі есептерді ҧсыну, талдау және шешу 

фундаментальды білімді қамтамасыз етеді. 

Ғылыми қолданбалар ретінде: 
Физика: гравитациялық кҥштерді модельдеу, кванттық механика және 

сҧйықтық динамикасы 

Биология: гендер секвенциясы, популяция динамикасы және 

медициналық диагностика 

Химия: Молекулярлық қҧрылымдар мен химиялық реакцияларды 

модельдеу 

Медицина: аурудың алдын алу және емдеу ҥшін болжамды 

модельдерді әзірлеу 

Инженерлік: қҧрылымдық талдау, сҧйықтық ағынын оңтайландыру 

және электр жҥйесін жобалау 

Практикалық қолданбалар 

Қаржы: қаржылық модельдеу, тәуекелді бағалау және инвестициялық 

талдау 

Деректер туралы ғылым: машиналық оқыту және жасанды интеллект 

алгоритмдері 

Іскерліктер: Болжау, оңтайландыру және шешім қабылдау 

Тасымалдау: маршруттау, жоспарлау және қозғалысты басқару 

Қалалық жоспарлау: қалалық жҥйелерді модельдеу, инфрақҧрылымды 

жобалау және жерді пайдалануды оңтайландыру 

Кеңейту драйверлері 



162  

Технологиялық жетістіктер: Есептеу қуаты мен кҥрделі бағдарламалық 

қамтамасыз ету деректердің ҥлкен кӛлемін ӛңдеуге және кҥрделі 

алгоритмдерді жасауға мҥмкіндік берді. 

Пәнаралық ынтымақтастық: Математика жаңа тҥсініктер мен 

қосымшаларды дамыта отырып, басқа салалармен кӛбірек 

интеграциялануда.Сандық талдауға қажеттіліктің артуы: Деректерге 

негізделген шешім қабылдау ҥлкен деректер жиынын талдау және тҥсіндіру 

ҥшін математикалық қҧралдарды қажет етеді. 

Математиканың тәжірибедегі пайдасы 

Жетілдірілген шешім қабылдау: Математикалық модельдер шешім 

қабылдау ҥшін объективті және дәлелді қолдауды қамтамасыз етеді. 

Оңтайландырылған нәтижелер: Математикалық әдістер процестерді 

оңтайландырады, шығындарды азайтады және тиімділікті арттырады. 

Ғылыми ашу: Математика кҥрделі қҧбылыстарды зерттеуге мҥмкіндік 

береді, бҧл жаңа ашылулар мен жетістіктерге әкеледі. 

Қарым-қатынас: Математикалық тіл кҥрделі идеяларды жеткізудің 

нақты және тиімді әдісін қамтамасыз етеді. 

Есептерді шешу дағдылары: Математикалық оқыту сыни тҧрғыдан 

ойлауды және әртҥрлі жағдайларда қолданылатын есептерді шешу 

қабілеттерін дамытады. Қорыта келгенде, математика дамуы мен ілгерілеуін 

жалғастырған сайын, оның ғылыми және практикалық салалардағы 

қолданулары адамзат прогресінің және инновациясының болашағын 

қалыптастыратын кеңейе беретіні сӛзсіз. 
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Магистр оқытушы – Таджиханова Камила Ибрагимқызы 

Ерхан Шолпан Тойлыбайқызы – магистрант 

Шымкент университеті 

Мектепте математикалық білім берудің заманауи тенденциясы баланың 

дамуына мҥмкіндіктер ашатын, математикалық білім беру мазмҧнының 

кеңеюін анықтайтын математикалық білім элементтерінің мазмҧнын 

нығайтуды, сондай-ақ математикалық білім беруді дамытуға бағытталған 

тапсырмаларды қҧруды қажет етеді. Білім беруді модернизациялау 

математиканы оқытудың әдістемелік жҥйесін студенттерге игертуге арналған 

ақпарат кӛлемін ҧлғайтудан ақпаратты талдау, шығару және пайдалану 

дағдыларын қалыптастыруға қайта бағдарлауды талап етеді. Студенттің 

негізгі міндеті - қоршаған әлемде бар тәуелділіктер туралы білім алу ғана 

емес, сонымен қатар шығармашылық және ӛз бетінше білім алу дағдыларын 

меңгеру. Білім беруді модернизациялау материалдарында қҧзыреттілік 

кӛзқарас оның мазмҧнын жаңартудың маңызды тҧжырымдамалық 

ережелерінің бірі ретінде айқындалады, оның мақсаты мектеп тҥлектерін 

даярлау сапасын қамтамасыз ету болып табылады [1]. Математикадан негізгі 

жалпы  білім  беру  стандарттарының  «Бітірушілерді  даярлау  деңгейіне 
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қойылатын талаптар» бӛлімінде оқу пәнін оқу нәтижесінде білім алушы 

білуі, тҥсінуі, алған білімдері мен дағдыларын практикалық іс-әрекетте және 

кҥнделікті ӛмір қолдануы керектігі кӛрсетілген.. Бҧл оқушының 

математикалық қҧзыреттілікке ие болуы керек дегенді білдіреді. 

Қҧзыреттілікке негізделген тәсіл А.Л.Андреев , В.А.Болотов , 

Е.В.Бондаревская, А.Н.Дахин, И.А.Зимнея , С.В.Кульневич еңбектерінде 

кӛрініс тапқан. Г.К.Селевко, И.С.Якиманскаялардың жҧмыстардың 

кӛпшілігі жоғары білім беру, студенттердің кәсіби қҧзыреттілігін дамыту 

мәселелеріне арналған. Неліктен 5-6 сыныптарда оқу кезеңіне таңдау 

жасалды? Бҧл жаста оқушы ҥшін қҧндылықтарды қайта бағалау кезеңі әлі 

келген жоқ, ол мектепке қуана барады, оқу процесіне белсенді қатысады, 

мотивация деңгейі жоғары, ӛкінішке орай, ол 7-8-сыныпта тӛмендейді, 

жасына байланысты физиология мәселелеріне байланысты бірқатар 

себептерге байланысты. 5-6-сынып кезеңін таңдаудың тағы бір себебі – білім 

кӛлемінің аз болуы, демек, оқушылардың білімінде ҥлкен олқылықтардың 

болмауы. Математикалық есептерді қҧрастыру арқылы оқушылар ӛздерін 

қызықтыратын ғылым туралы тереңірек тҥсінік алады. Ӛз бақылаулары мен 

ӛмірлік тәжірибесін сипаттау ҥшін математикалық білімді практикада 

қолдану әлемді танудың заңдылықтарын анықтай отырып, тәуелсіз 

қорытындылар мен тҧжырымдарға әкеледі. Оқушылар мақсатты анықтауға, 

міндеттер қоюға және оларды шешуге ҥйренеді. Осылайша, оларда білімді 

меңгеру мен қолдануда дербестік, демек, математикалық қҧзыреттілік 

қалыптасады. Психологиялық-педагогикалық және әдістемелік әдебиеттерді 

талдау нәтижелері, сонымен қатар оқу процесін бақылаулар оқушының 

шығармашылығын, математикалық қҧзыреттілігін дамыту қажеттілігі мен 

оқытудың нақты тәжірибесі арасында қарама-қайшылықтың бар екенін 

кӛрсетеді. Бҧл қайшылықты шешу ҥшін математиканы оқыту әдістемесін 

әзірлеу және теориялық тҧрғыдан негіздеу қажет, оған сәйкес оқушының 

дамуы оның оқуға белсенді қатысуы процесінде жҥзеге асады, оның 

кезеңдерінің бірі есептерді қҧрудағы оқушылардың белсенділігі болып 

табылады. . Есептерді шешу процесі оқушының ойлауын қалыптастыруға 

мҥмкіндік береді, бҧл мектептегі математикалық білім берудің негізгі 

міндетін жҥзеге асыруға ықпал етеді. Шығармашылықты дамытуға арналған 

тапсырмаларды орындаса, оқушының шығармашылық ойлауы болады – 

нәтижесінде жаңа ӛнім болатын әрекет. Ю.М.Колягин және басқалар 

шығармашылық ойлауға нақты, абстрактілі, интуитивтік, функционалдық, 

диалектикалық ойлау ғана емес, сонымен бірге «ойлаудың математикалық 

стилі деп аталатын нәрсе де кіреді» 

Мектеп оқушыларының математиканы оқыту процесінде есептер 

қҧрастыру қабілетін дамыту олардың математикалық қҧзыреттілігін 

дамытудың бір жолы ретінде қарастырылуы керек, бҧл мектеп тҥлегіне ӛзінің 

ӛмірінде және кәсіби іс-әрекетінде туындайтын есептерді шешуге мҥмкіндік 

береді. Оқыту процесінде дәстҥрлі және инновациялық формалар мен 

әдістерінің ҥйлесімі (мысалы, есептер қҧрастыруда оқушылардың іс-әрекетін 
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ҧйымдастыру, дербес қҧрастырылған проблемалық кітаптар тҥріндегі жеке 

жобаларды дайындау және қорғау, компьютерлік математикалық пакет 

программаларды қолдану) оқушылардың математикалық қҧзыреттілігін 

дамыту тиімділігін арттыру мҥмкіндік береді. 

Осы жағдайларды ескере келе 5-6 сыныптарда математикалық 

қҧзіреттілікті дамытуға арналған есептер қҧрастырылды. Ол есептер 

тиімділігі мектепте оқу процесінде тәжірибеден ӛтті. 

Кӛп таңбалы сандардың қосындысын, айырмасын, кӛбейтіндісін және 

бӛлімін табуға есептер қҧрастырылды. Қосу, алу, кӛбейту және бӛлу 

амалдарына қатысты мәтіндік есептер есептер қҧрастырылып шығарылды. 

Математикалық ойлауды тҥсіндіру және шешімдерді негіздеу әртҥрлі 

математикалық ҧғымдар арасында байланыс орнатуға ықпал етті. 

Мысал есептер 

Саны және операциялары: Фермерде 245 тауық пен 187 сиыр 

бар.Фермердің барлығы неше малы бар? 

Ӛлшем және геометрия: Тік бҧрышты бақшаның ҧзындығы 12 метр, ені 

8 метр. Бақшаның ауданы қанша? 

Деректерді талдау және ықтималдық: 50 оқушының сауалнамасы 28-і 

шоколадты балмҧздақты жақсы кӛретінін кӛрсетті. Оқушылардың қанша 

пайызы шоколадты балмҧздақты жақсы кӛреді? 

Алгебралық ойлау: х ҥшін шешу: 3x + 5 = 14 

Есептер шығару және дәлелдеу: Пойыз 240 шақырым жолды 3 сағатта 

жҥреді. Пойыздың орташа жылдамдығы қандай? 

Қорыта келгенде есептерді қҧрастыру оқушыларға тәжірибе мен 

әртҥрлі математикалық тҥсініктерді ашуға мҥмкіндік береді. Оқушыларды 

проблеманы шешу стратегиялары мен сыни тҧрғыдан ойлау дағдыларын 

дамытуға ынталандырады. Сондай-ақ білім алушыларға қосымша қолдау 

қажет аймақтарды анықтауға кӛмектесіп, тереңдетілген математикалық 

тақырыптарға дайындайды. 
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Әлемнің дамыған елдерінің кӛпшілігінде ықтималдықтар теориясы мен 

математикалық статистиканың элементтері кӛп жылдар бойы оқытылып 

келеді және бҧл тарауларға ерекше кӛңіл бӛлінеді. Мектеп оқушыларының 

білімін, дағдыларын тексеруге бағытталған, халықаралық қауымдастық 

басқалармен қатар ықтималдықтар теориясы мен математикалық статистика 

бойынша тапсырмаларды қалыптастыру қажет екенін алға тартады. Сонымен 

қатар, осы тақырып аясында математиканың басқа салаларымен қатар 

практикалық маңызы бар мәселелерге де кӛп кӛңіл бӛлінеді. Мектеп 

оқушыларының мҧндай есептерді шешудегі тӛмен нәтижелері кҥнделікті 
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ӛмірде математиканы еркін қолдануға дайындау міндеті халықаралық 

сынақтар талаптары деңгейінде негізінен орындалмағанын кӛрсетеді. Мҧның 

бір себебі – бастауыш мектептегі білім мазмҧнының практикалық қҧрамдас 

бӛлігіне тиісті кӛңіл бӛлінбеу» [1]. 

Қазіргі уақытта мектептегі математикалық білім беру мазмҧнына 

ықтималдықтар теориясы мен математикалық статистика негіздерін енгізу 

туралы айта отырып, Е.А.Бунимович бҧл, ең алдымен, «қазіргі адамның 

білімдері мен идеялары жҥйесіндегі стохастикалық ҧғымдар мен фактілердің 

мәні мен орнына, олардың дҥниедегі қолданбалы және практикалық мәніне» 

байланысты деп атап кӛрсетеді [2]. Мҧнан ықтималдықтар теориясы мен 

математикалық статистиканы ғылым мен техниканың әртҥрлі салаларында 

қолданудың маңыздылығы арта тҥскенін байқауға болады. Мысалы, 

әлеуметтану мен экономикада, педагогикада, психологияда, демографияда, 

лингвистикада және әдебиеттануда статистикалық және ықтималдық 

әдістерді қолдану арқылы модельдер қҧрастырылады; биология мен физика, 

химия мен география табиғат қҧбылыстарын зерттеу кезінде, химиялық 

реакцияларды жҥргізу кезінде, заттың молекулалық қҧрылымын зерттеу 

кезінде және т.б.. 

Мектеп математика курсында ықтималдылық компонентті жҥзеге 

асырудың әдістемелік жолдарын іздестіру бойынша қазіргі уақытта бар 

диссертациялық зерттеулерді талдау жҧмыс негізінен келесі бағыттар 

бойынша жҥргізілетінін кӛрсетті: 

- бастауыш және орта мектеп деңгейінде ықтималдықтар теориясы мен 
математикалық статистика негіздерін оқыту процесінде оқушылар арасында 

стохастикалық идеяларды қалыптастыру әдістемесін әзірлеу (В.А.Болотюк, 

Ж.И.О. Бычкова, С.И. Воробьева, В.Д. Селютин, Д. В. Маневич және т.б.); 

- практикада туындайтын есептерді шешу процесінде ықтималдыдық 
білімді қолданумен байланысты практикалық дағдылар кешенін 

қалыптастыру арқылы мектеп математика курсында стохастиканы оқудың 

қолданбалы және практикалық бағыттылығын кҥшейту (Е.А.Бунимович, 

С.Н.Дворяткина, О.Н.Троицкая, А.Плоцкий, В.В.Фирсов, С.Б.Щербатых 

және т.б.); 

Ықтималдықтар теориясы мен математикалық статистика негіздерін 

оқыту саласындағы отандық және шетелдік әдіскерлер қол жеткізген 

жетістіктерге қарамастан, бірқатар сҧрақтар ашық кҥйінде қалып отыр. Біз 

мектептің жоғары деңгейінде ықтималдықтар теориясын оқыту әдістемесін 

әзірлеу туралы айтып отырмыз. Орта мектепте математиканы оқытудың 

ӛзіндік ерекшеліктері бар. 2010 жылға дейінгі кезеңге арналған білім беруді 

жаңғырту тҧжырымдамасына сәйкес X-XI сыныптарда бейіндік оқытуға 

кӛшу орта мектепте математиканы оқытудың бҧрын қабылданған жҥйесін 

тҥбегейлі қайта қҧруды білдіреді. Жоғары оқу деңгейіндегі математика курсы 

бейінді кӛрсетуі керек, яғни. Мектеп оқушыларының болашақ кәсіби іс- 

әрекетінде математикалық аппаратты пайдалану мҥмкіндіктерін кӛрсету, бҧл 

математика негізгі пәндердің бірі болып табылмайтын мамандықтардың 
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ӛкілдері ҥшін аса маңызды. Оқушыларды ықтималдықтар теориясы 

элементтерімен таныстыру қолданбалы есептерді шешуде математиканың 

маңыздылығын кӛрсетуге кең мҥмкіндіктер ашады, бҧл оқушыларға 

математика мен оның әдістерінің қажеттілігі мен әмбебаптығы туралы 

тҥсінік алуға кӛмектеседі. Дегенмен, математикалық емес бейіндік 

сыныптарда математиканы оқуға бӛлінетін уақыттың болмауы, оқулықтар 

мен оқу-әдістемелік қҧралдарда стохастиканың қолданбалы әлеуетін нашар 

кӛрсету, алгоритмдердің негіздемесінің болмауы, бҧл ӛз кезегінде 

оқушылардың ойлауын дамыту мақсатына жетелеудің орнына ықтималдық 

пен статистика курстарының кӛбінесе тек жиынтықты қамтитын формальды 

болуына әкеледі.Бейіні бойынша саралауда ықтималдық ойлауды жетілдіру 

жолдары 

1. Нақты әлем контексттерін пайдалану: 
Білім алушылар байланыстыра алатын кҥнделікті жағдайлар 

контекстінде ықтималдық тҧжырымдамаларын кӛрсету. 

Мысалы, ықтималдық принциптерін кӛрсету ҥшін ойындарды, спорт 

тҥрлерін немесе ауа райы болжамын пайдалану. 

2. Интуиция мен пайымдауға назар аудару: 

Білім алушылардың ықтималдық болжамдарын жасау ҥшін тҥйсігі мен 

логикалық пайымдауларын қолдануға ынталандыру. 

3. Ықтималдылықты елестету: 

Білім алушыларға ықтималдық ҥлестірімі мен нәтижелерін 

визуализациялауға кӛмектесу ҥшін диаграммаларды, графиктерді және 

модельдеулерді пайдалану. Бҧл дерексіз ҧғымдарды нақтырақ және тҥсінікті 

ете алады. 

4. Технологияны қолдану: 

Білім алушыларға ықтималдық тҧжырымдамаларын интерактивті тҥрде 

зерттеуге мҥмкіндік беру ҥшін онлайн модельдеу мен апплеттерді пайдалану. 

Технология практикалық тәжірибе мен дереу кері байланысты 

қамтамасыз ете алады. 

5. Талқылау мен ынтымақтастықты ынталандыру: 
Білім алушыларды ықтималдық туралы пікірталасқа тарту және 

олардың ойларын бӛлісу. 

Тереңірек тҥсінуге ықпал ету ҥшін ынтымақтастық пен қҧрдастардың 

оқуына ықпал ету. 

6. Ойындар мен әрекеттерді пайдалану: 

Оқуды қызықты және тартымды ету ҥшін сабақтарға ықтималдық 

ойындары мен әрекеттерін қосу. Ойындар білім алушыларға ықтималдық 

ойлауды жаттықтыру ҥшін аз тәуекелді ортаны қамтамасыз ете алады. 

7. Қате тҥсініктерді жою: 
Қҧмар ойыншының қателігі немесе орташалар заңы сияқты 

ықтималдық туралы жалпы қате тҥсініктерді анықтау және шешмін табу. 

Осы қате тҥсініктерді жою ҥшін қарсы мысалдар мен нақты 

тҥсініктемелер беру. 
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8. Дифференциалдау нҧсқауы: Әртҥрлі деңгейдегі қолдау мен 

қиындықтарды қамтамасыз ету арқылы оқушылардың қажеттіліктерін 

қанағаттандыру ҥшін оқытуды бейімдеу. Мысалы, қиын студенттер ҥшін 

тіректерді және озық студенттер ҥшін білімін одан әрмен жетілдіру 

әрекеттерін қамтамасыз ету. 

9. Нақты деректерді пайдалану: Ҧғымдарды мағыналы ету ҥшін 

ықтималдық сабақтарына нақты дҥние деректерін қосу. Бҧл студенттерге 

ықтималдықтың әртҥрлі салалардағы практикалық қолданбаларын кӛруге 

кӛмектеседі. 

10. Тәрбиеге арналған ақыл-ойды қалыптастыру: Студенттерді табанды 

болуға және ықтималдықтағы қателерінен сабақ алуға шақыру. Ықтималды 

ойлау тәжірибе арқылы дамытуға болатын дағды екенін атап ӛту маңызды. 

Бейінді саралауға арналған арнайы әрекеттер ретінде қиындыққа ҧшыраған 

білім алушылар ҥшін: қарапайым ықтималдық жағдайларын пайдаланған 

жӛн. Мҧндай жағдайда мәселелерді кішігірім қадамдарға бӛліп, кӛрнекі 

қҧралдармен қамтамасыз ету қажет. Кҥрделі ықтималдық 

тҧжырымдамаларын енгізе отырып оларды ықтималдықтар теориясын және 

оның қосымшаларын зерттеуге ықпал ету. Білім алушыларға жаратылыстану, 

қоғамтану және тіл ӛнері сияқты басқа пәндік салалардағы мәселелерді шешу 

ҥшін ықтималдық ойлауды қолдану мҥмкіндігін беру қажет. 
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Математикалық білім берудің сапасын арттыру және ойлауды дамыту 

мәселесі дәстҥрлі тҥрде оқытудың жеке-дара сараланған тәсілі шеңберінде 

шешіледі. Оқытуға жеке кӛзқарас (Г.Д. Глейзер бойынша) біз әрбір 

оқушының 3 жеке психологиялық ерекшеліктерін ескере отырып 

ҧйымдастырылған оқу-танымдық әрекеттерді басқару жҥйесін тҥсінеміз. 

Топтарды оқытуда басым болатын ерекшеліктерді ескере отырып, 

кӛрсетілген басқару жҥйесін оқытудың мақсаттарын, оның мазмҧнын, 

формалары мен әдістерін ӛзгерту арқылы жҥзеге асырылатын оқытудың 

сараланған тәсілі деп атаймыз. «Саралап оқыту» термині екі мағынада 

қарастырылады: мҧғалімнің (мҧғалімнің) студенттер тобымен жҧмыс 

жасайтын оқу-тәрбие процесін ҧйымдастыру нысаны ретінде, олар ҥшін 

маңызды кез келген жалпы қасиеттердің болуын ескере отырып 

қҧрастырылған. оқу процесі (деңгейлік саралау) – осы мағынада біздің 

жҧмысымызда термин қолданылады; немесе студенттердің әртҥрлі топтары 

ҥшін оқу ҥдерісінің мамандануын қамтамасыз ететін дидактикалық жҥйенің 

бӛлігі ретінде (бейінді саралау). 

Математиканы оқытуды даралау және саралау мәселесі есепке, 

қалыптасу мен дамуға жататын пәнді оқыту процесінде кӛрінетін сол жеке 

психологиялық ерекшеліктерді зерттеумен тығыз байланысты. Жеке ойлау 

қасиеттерінің айырмашылығының жалпы психологиялық негіздері 

Б.Г.Ананьев, Д.Б.Богоявленская, Дж.Брунер, А.В.Брушлинский, 

Л.С.Выготский, В.Н.Дружинин, Е.Н.Кабанова-Меллер еңбектерінде 

қарастырылды. Инженерлік қызметтің мәні қоғамның қажеттіліктеріне 

сәйкес техникалық жҥйелерді қҧру және оларға қызмет кӛрсету процестерін 

интеллектуалды қамтамасыз ету болып табылады. Техникалық прогресс 

қарқынының ӛсуі жағдайында, білім мен технология тез ескірген кезде, 

техникалық университет тҥлегін біліммен және әдістермен қаруландыру 

мәселесі емес, оның жаңа инженерлік технологияларды игеру және дамыту 

ҥшін қажетті ойлау қабілеттерін дамыту бірінші орынға шығатыны жалпыға 

ортақ. Жоғары оқу орнында оқу кезінде де, маман-инженердің ӛзіндік 

жҧмысында да техникалық шығармашылықтың негізгі аппараты математика 

болып табылады. 

М.М.Зимовкин, В.В.Кондратьев, С.А.Татьяненко еңбектерінде 

инженерлік шығармашылыққа дайындық қажетті қҧрамдастардың бірі 

ретінде дамыған математикалық ойлауды қамтитыны дәлелденген [1; 2; 3]. 

Мемлекеттік білім беру стандартында болашақ инженердің ой-ӛрісін 

дамытуға елеулі талаптар қойылатынын кӛрсетеді: ол логикалық, сыни, 
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икемді және шығармашылық болуы керек. Осыған дейінгі кезеңге арналған 

білім беруді жаңғырту тҧжырымдамаларда да, сондай-ақ инженерлік білім 

беру доктринасында инженердің шығармашылық ойлауын дамытуға кӛп 

кӛңіл бӛлінген [4]. Себебі инженерге ӛзі қҧрастырған техникалық жҥйелерді 

сипаттау және зерттеу ҥшін математикалық ойлау және математикалық 

қабілеттер қажет. Алайда, еліміздегі инженерлік білімнің зерттеулері 

техникалық университет тҥлектерінің математикалық дайындығы мен 

математикалық қабілеттерінің даму деңгейі инженерлік қызмет ҥшін 

жеткіліксіз екенін кӛрсетеді. 

Математикалық білім берудің сапасын арттыру және ойлауды дамыту 

мәселесі дәстҥрлі тҥрде оқытудың жеке-дара сараланған тәсілі шеңберінде 

шешіледі. Г.Д. Глейзер теориясы бойынша оқытуға жеке кӛзқарас әрбір 

оқушының 3 жеке психологиялық ерекшеліктерін ескере отырып 

ҧйымдастырылған оқу-танымдық іс-әрекетті басқару жҥйесі тҥсініледі. 

Топтарды оқытуда басым болатын ерекшеліктерді ескере отырып, 

кӛрсетілген басқару жҥйесін оқытудың мақсаттарын, оның мазмҧнын, 

формалары мен әдістерін ӛзгерту арқылы жҥзеге асырылатын оқытуды 

сараланған әдіс деп атаймыз. «Саралап оқыту» термині екі мағынада 

қарастырылады: мҧғалімнің (мҧғалімнің) студенттер тобымен жҧмыс 

жасайтын оқу-тәрбие процесін ҧйымдастыру нысаны ретінде, олар ҥшін 

маңызды кез келген жалпы қасиеттердің болуын ескере отырып 

қҧрастырылған. оқу процесі (деңгейлік саралау) – осы мағынада біздің 

жҧмысымызда саралап оқыту термині қолданылады. 

Математиканы оқытуды даралау және саралау мәселесі есеп шығаруды 

қалыптастыруға және дамытуға жататын пәнді оқыту процесінде кӛрінетін 

сол жеке психологиялық ерекшеліктерді зерттеумен тығыз байланысты. 

Жеке ойлау қасиеттерінің айырмашылығының жалпы психологиялық негізі 

Б.Г.Ананьев, Д.Б.Богоявленская, Дж.Брунер, А.В.Брушлинский, 

Л.С.Выготский, В.Н.Дружинин, Е.Н.Кабанова-Меллер, еңбектерінде 

қарастырылды. Зерттеушілердің басты назары жҥйке жҥйесінің типі, 

темперамент, зейіннің ерекшеліктері, есте сақтау, ойлау, дайындық деңгейі, 

оқу қабілеті, интеллект, қабілеттер сияқты қасиеттердің айырмашылығына 

аударылды. 

Оқытудың сараланған тәсілі мектептегі білім беру ҥшін жеткілікті 

тҥрде дамыған. Математиканы саралап оқытуға арналған қазіргі заманғы 

зерттеулерде негізінен мектепте және аз дәрежеде университетте келесі 

ерекшеліктер ескеріледі: мотивация бойынша Е.Г.Козлова, А.В.Макаркин, 

когнитивтік қызығушылық Р.Р.Бикмурзина, жарты шараралық асимметрия 

В.А.Далингер, геометриялық дағдылар В.А.Гусев, математикадағы 

шығармашылық қабілеттер бӛлінеді. 

Математикадағы есептердің циклдерін қҧру және пайдалану негізінде 

техникалық университет студентінің математикалық қабілеттерінің қҧрамдас 

бӛліктерін диагностикалау және дамыту мәселесі қарастырылмаған. 
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Есептік циклдер негізінде техникалық университет студенттерінің 

математикалық қабілеттерін диагностикалау және дамыту техникалық 

университет студенттерінің математикалық қабілеттерінің келесі 

компоненттерін диагностикалау ҥшін пайдалануға болады: 

Логикалық ойлау: Есептің шарттарын талдау, заңдылықтарды анықтау 

және логикалық тізбектерді қҧру қабілеті. 

Абстрактілі ойлау: дерексіз ҧғымдармен, белгілермен және 

модельдермен жҧмыс істеу қабілеті. 

Кеңістіктік ойлау: Кеңістіктік бейнелерді елестету және олармен әрекет 

ету қабілеті. 

Аналитикалық ойлау: тапсырманы қосалқы тапсырмаларға бӛлу, 

маңызды белгілер мен байланыстарды бӛліп кӛрсету мҥмкіндігі. 

Тҥйсік: Ішкі инстинктке сҥйене отырып, стандартты емес шешімдерді 

таба білу. 

Математикалық қабілеттерін дамыту 
Есептік циклдарды оқушылардың математикалық қабілеттерін дамыту 

ҥшін де қолдануға болады: 

Есептердің кҥрделілігін бірте-бірте арттыру: Қарапайым есептерден 

бастаңыз және математиканың әртҥрлі салаларын қамтитын олардың 

кҥрделілігін біртіндеп арттырыңыз. 

Тапсырмалардың тҥрлерін әр тҥрлі ету: Әр тҥрлі ақыл-ой 

операцияларын (анализ, синтез, жалпылау және т.б.) қолдануды қажет ететін 

тапсырмалардың әртҥрлі тҥрлерін қолдану. 

Рефлексия және ӛзін-ӛзі талдау: Оқушыларды ӛз шешімдерін талдауға, 

қателерді анықтауға және балама тәсілдерді іздеуге ынталандыру. 

Бірлесе отырып есептерді шешу: Оқушылар бір-бірімен пікір алмасып, 

бір-бірінен ҥйренетін мәселелер бойынша топтық жҧмысты ҧйымдастыру. 

Заманауи технологияларды пайдалану: Проблемаларды визуализациялау 

және шешу ҥшін интерактивті онлайн платформалар мен бағдарламалық 

қамтамасыз етуді пайдаланған оңтайлы. 

Тапсырма циклдарын қҧрған кезде мыналарды қамтуы керек: 

Кіріспе есеп: Студенттерді келесі есептерді шешуге қажетті негізгі 

ҧғымдар мен әдістермен таныстыратын есеп. 

Негізгі тапсырмалар: Негізгі білім мен дағдыларды бекітетін 

тапсырмалар. 

Типтік есептер: Техникалық пәндерде туындайтын типтік жағдайларды 

кӛрсететін есептер. 

Шығармашылық тапсырмалар: Стандартты емес шешімдерді және 

әртҥрлі тәсілдерді қолдануды қажет ететін тапсырмалар. 

Бақылау тапсырмалары: Материалды меңгеру деңгейін бағалауға және 

білімдегі олқылықтарды анықтауға мҥмкіндік беретін тапсырмалар. 

Тапсырма циклдарын пайдалану 

Тапсырма циклдары оқытудың әртҥрлі кезеңдерінде қолданылуы 

мҥмкін: 
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Семестрдің басында: Студенттердің математикалық қабілеттерінің 

бастапқы деңгейін диагностикалау. 

Оқыту барысында: Ӛтілген материалды тиянақтау, математикалық 

қабілеттерін дамыту. 

Семестр соңында: Математикалық пәнді меңгеру деңгейін қорытынды 

бағалау ҥшін. 

Проблемалық циклдарды жҥйелі тҥрде қолдану мҧғалімдерге 

оқушылардың кҥшті және әлсіз жақтарын анықтауға, оқу процесін дер 

кезінде тҥзетуге және болашақ инженерлердің математикалық қабілеттерін 

тиімді дамытуға мҥмкіндік береді. 
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КУРСЫН ПАЙДАЛАНА ОТЫРЫП, БОЛАШАҚ МАТЕМАТИКА 

МҦҒАЛІМІНІҢ КӘСІБИ-ӘДІСТЕМЕЛІК ҚҦЗЫРЕТТІЛІГІН 

ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

Академик Ә.Қуатбеков атындағы Халықтар 

достығы университеті аға оқытушысы – Максумова Жанар 

Әбу Нұрбақыт Серғазыұлы - магистрант 

Шымкент университеті 

 

«Білім беру мазмҧнын модернизациялау стратегиясында» оқытудың 

технологиясын қҧзіреттілікке бейімдеу, білім беру стандарттарының 

белсенділікке бағдарлануын және іс-әрекет ҥлгілері жҥйесі (оның ішінде 

білім беру тапсырмалары, оның шешімі студенттің стандарт талаптарын 

орындағанын кӛрсетеді ). Ол ҥшін: білім деңгейлері бойынша 

қҧрылымдалған негізгі қҧзыреттер тізімін нақтылау; білім алушылардың 

ӛмірде нақты пайдалануына назар аудара отырып, белсенділікке 

қҧзыреттіліктерді негізделген тҧжырымдау; қҧзіреттілікке негізделген жаңа 

білім мазмҧнын әзірлеу қажеттілігі туындайды. 

Сонымен қатар, мҧғалімдер даярлайтын ЖОО-да оқытудың 

қҧзіреттілік тәсілін енгізу мәселесін теориялық зерттеулерде оқыту 

тәжірибесіне әсер ететін «Математиканы оқытудың теориясы мен әдістемесі» 

курс аясында болашақ математика мҧғалімінің кәсіби-әдістемелік 

қҧзыреттілігін дамытудың теориялық негізделген технологиясы жоқ. 

Нәтижесінде, алғашқы белсенді студенттер педагогикалық тәжірибенің 

басталуымен негізгі оқу-әдістемелік міндеттерді шешуде қиындықтарға тап 

болады (сабақ мақсаттарын жобалау, сабақтың белгілі бір кезеңі ҥшін оқу 

материалын таңдау, сабақтағы ӛз әрекеттерін талдау, т.б.). Бҧл олардың 

теориялық бағыттылығының әдістемелік дайындығының практикалық 

дайындықтан басым болуына байланысты. Сонымен, зерттеу мәселесі қазіргі 

қоғамның кәсіби қҧзыретті математика мҧғаліміне деген объективті 

қажеттілігі мен болашақ математика мҧғалімінің «кәсіби-әдістемелік 

қҧзыреттілігі» тҧжырымдамасының қалыптаспаған қҧрылымы арасындағы 

қайшылықты шешу қажеттілігінде жатыр. 

Бҧл мәселені шешу қажеттілігі педагогикалық жоғары оқу орнындағы 

болашақ математика мҧғалімінің әдістемелік қҧзыреттілігін оқытудың 

қҧзіреттілік және іс-әрекеттік тәсілдер негізінде дамыту технологиясын 

жобалауға арналған осы зерттеудің ӛзектілігін анықтайды. 

Кәсіби-әдістемелік қҧзыреттілікті қалыптастырудың әдіснамалық 

қҧралдары оның қалыптасу кезеңіне сәйкес анықталады. Болашақ математика 

пәнінің кәсіби және әдіснамалық қҧзіреттілігін қалыптастырудың негізгі әдісі 

оқу және әдістемелік мәселелерді оқу-әдістемелік қызмет әдістерін қолдана 

отырып, стандартты және стандартты емес оқу-әдістемелік жағдайларды 

шешу (жеке, арнайы (жалпыланған), жалпы) . Болашақ математика 

мҧғалімінің  педагогикалық  практикаға  дайындық  кәсіби-әдістемелік 
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қҧзіреттілігін қалыптастырудың негізгі қҧралдары - қҧрылымы - 

қҧрылымдық оқулықтар, оның қҧрылымы кәсіби және әдістемелік 

қҧзіреттілікті қалыптастыру жҥйесінің компоненттеріне сәйкес келеді және 

тӛрт блокты қамтиды: 1) кәсіби әдістемелік қҧзіреттілікті қалыптастыру 

деңгейімен сараланған тақырыптық жоспарлау; 2) практикалық және 

зертханалық сабақтардың мазмҧны (тәрбие тапсырмалары жҥйесі), оның 

ішінде енгізу және ағымдағы бақылау міндеттері; 3) білім беру қызметінің 

әдістері; 4) жеке білім беру тапсырмаларын орындау ҥлгілері бар ӛтініштер. 

Зерттеу гипотезасы келесі болжам болып табылады: болашақ математика 

мҧғалімінің кәсіби-әдістемелік қҧзыреттілігін қалыптастыру технологиясы 

әзірленген жағдайда болашақ математика мҧғалімінің кәсіби-әдістемелік 

қҧзыреттілік деңгейінің оң динамикасына қол жеткізіледі, оның ішінде: а) 

оқытудағы мақсаттар, болашақ математика мҧғалімінің кәсіптік-әдістемелік 

қҧзыреттілігінің даму деңгейлері бойынша сараланған кәсіптік-әдістемелік 

қҧзыреттер кешенінің нысаны; 

б) оқу-әдістемелік қызметтің белгіленген мақсаттары мен әдістеріне 

сәйкес келетін оқу-әдістемелік міндеттер, оларды шешу; 

в) оқу-әдістемелік міндеттерді оқу процесіне енгізудің белсенді 

әдістері мен қҧралдары; 

г) болашақ математика мҧғалімінің кәсіби-әдістемелік қҧзыреттілігін 

дамытуды бақылау, тҥзету және бағалау әдістері мен қҧралдары. 

Мақсат пен гипотеза зерттеудің тқмендегідей міндеттерін анықтады: 
1. Болашақ математика мҧғалімінің кәсіби-әдістемелік қҧзыреттілігін 

қалыптастырудың психологиялық-педагогикалық негіздерін анықтау. 

2. Болашақ математика мҧғалімінің кәсіби-әдістемелік қҧзыреттілігін 

дамытудың негізгі бағыттарын айқындау. 

3. «Математиканы оқытудың теориясы мен әдістемесі» курсының 

болашақ математика мҧғалімінің біліктілігін арттырудағы жҥйе қҧраушы 

рӛлін негіздеу. 

4. «Математиканы оқытудың теориясы мен әдістемесі» курсын 

пайдалана отырып, болашақ математика мҧғалімінің кәсіби-әдістемелік 

қҧзыреттілігін дамыту технологиясын жасау және оның тиімділігін 

эксперименттік тҥрде тексеру.Зерттеудің әдістемелік негізі мектепте және 

университетте оқуға қҧзыреттілік кӛзқарасы бойынша Е.Ф.Зеер, П.А.Майер, 

А.Б.Хуторской, В.Д. Шадриков және т.б. зерттеушілердің еңбектері 

талданды. 

Проблемаларды шешу ҥшін келесі зерттеу әдістері қолданылды: 

а) теориялық: педагогикалық жоғары оқу орнындағы болашақ 

математика мҧғалімінің әдістемелік дайындығын жетілдіру мәселесі 

бойынша психологиялық-педагогикалық және әдістемелік зерттеулерді 

зерттеу және теориялық талдау; 

 педагогикалық жоғары оқу орнында болашақ мҧғалімдерді 

әдістемелік даярлау контекстінде оқытудың қҧзіреттілік тәсілінің мәнін 

талдау; 
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 педагогикалық жоғары оқу орындарының әдістемелік пән 

оқытушыларының жҧмыс тәжірибесін зерделеу және қорытындылау; 

б) эмпирикалық: оқушылардың оқу-тәрбие процесінде және оқу 

тәжірибесінде оқу әрекетін бақылау; 

 мҧғалімдермен және студенттермен әңгімелесу; 

 студенттердің педагогикалық тәжірибесін ҧйымдастыруға және 

ӛткізуге қатысатын студенттер мен оқытушыларға сауалнама жҥргізу; 

тестілеу, студенттердің ӛзіндік және бақылау жҧмыстары және оларды 

талдау; педагогикалық эксперимент; 

в)математикалық: педагогикалық эксперимент нәтижелерін 

статистикалық ӛңдеу. 

Болашақ математика мҧғалімінің кәсіби және әдістемелік қҧзіреттілігін 

қалыптастырудың психологиялық-педагогикалық негіздерін анықтау 

танымдық даму кезеңдерін және олардың оқушылардың математикалық 

оқуына қалай әсер ететінін тҥсінумен байланысты. 
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ДАМЫТУ ЖАҒДАЙЫНДА МЕКТЕПТЕГІ КӚП ДЕҢГЕЙЛІ 

МАТЕМАТИКАЛЫҚ БІЛІМ БЕРУ ДАМЫТУДЫҢ ҒЫЛЫМИ- 

ӘДІСТЕМЕЛІК НЕГІЗДЕРІ (ГЕОМЕТРИЯНЫ ОҚУ МЫСАЛЫНДА) 

Ф-м.ғ.к, доцент - Медетбеков Муратбек Мухалбекович 

Әшім Меруерт Оралбекқызы - магистрант 

Шымкент университеті 

Әр уақытта ӛркениеттің дамуы жас ҧрпақты тәрбиелеу мен оқыту 

жҥйесіне байланысты. Қоғамның технологиялық жағдайының деңгейі білім 

беру мазмҧнына ерекше талаптар қоюда. Егер 20 ғасыр техникалық 

революция кезеңінен бастап 21 ғасыр цифрлық трансформацияның дамыған 

тҧсында жоғары сапалы математикалық, жаратылыстану және техникалық 

білімі бар адамдар санының қажеттілігі кҥрт ӛсті. Соңғы онжылдықтарда 

компьютерлік технологиялар мен телекоммуникациялардың қарқынды 

дамуына байланысты қоғам ӛміріне, оның ішінде білім беру саласына 

ақпараттық технологияларды кеңінен енгізізіп, оқу ҥдерісіне жасанды 

интеллект элементтері де қосыла бастады. Бҧл жағдайлар ӛз кезегінде жалпы 

білім беретін мектептердегі білім беру жағдайын талдауға, жалпы білім 

беретін мектептер ҥшін дәстҥрлі пәндердің мазмҧнын және оларды оқыту 

әдістемесін қайта қарауға тҥрткі болды. 

Мемлекеттік деңгейде білім беру саясаты негізгі қҧжаттармен 

реттеледі. Қазіргі уақытта ең маңыздылары ҚР Білім туралы Заңы, 2010 

жылға дейінгі кезеңге арналған білім беруді жаңғырту тҧжырымдамасы т.б. 

Елімізде білім беру саясатына берілген маңыздылық білім беру мазмҧнының 

сапасын арттыруға және педагогикалық кадрлардың біліктілігін арттыруға 

бағытталған бірінші кезектегі қадамдарды жасауға бағытталған «Білім» 

ҧлттық жобасында да атап ӛтіледі. Білім беру саласындағы мемлекеттік 

саясаттың негізгі қағидаттары білім берудің жалпыға бірдей қолжетімділігі 

және білім беру жҥйесінің білім алушылар мен тәрбиеленушілерді дамыту 

мен оқытудың деңгейлері мен ерекшеліктеріне бейімделуі болып табылады. 

Сонымен бірге «білім беру мазмҧны мыналарды қамтамасыз етуі тиіс: 

- қоғамның жалпы және кәсіби мәдениетінің барабар жаһандық деңгейі; 
- оқушыда қазіргі білім деңгейіне және білім беру бағдарламасының 

(оқу деңгейі) деңгейіне сәйкес келетін дҥние бейнесін қалыптастыру; 

- жеке тҧлғаның ҧлттық және әлемдік мәдениетке енуі; 

- ӛзінің қазіргі қоғамына кіріктірілген және қоғамды жақсартуға 
бағытталған тҧлға мен азаматты қалыптастыру; 

- қоғамның кадрлық әлеуетін молайту және дамыту. 

Білім беру жҥйесінің негізгі буыны жалпы білім беретін мектеп болып 

табылады, оны жаңғырту білім берудің оқушының белгілі бір білім кӛлемін 

меңгеруіне ғана емес, оның жеке тҧлғасын, оның танымдық және 

шығармашылық қабілеттерін дамытуға бағдарлануын болжайды. Жалпы 

білім беретін мектепте әмбебап білімнің, білік пен дағдының тҧтас жҥйесін 
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қалыптастыру, сонымен қатар оқушылардың ӛз бетінше іс-әрекетінде 

тәжірибе жинақтау, яғни білім мазмҧнының заманауи сапасын айқындайтын 

негізгі қҧзыреттіліктер қажет. 

Осыған байланысты мектеп пәндерін оқытуда тҧлға мен қоғамның 

қажеттіліктерін кӛрсететін, жан-жақты білімді азаматтарды тәрбиелеуге және 

жоғары білікті мамандар даярлауға ықпал ететін оңтайлы стандарттарды 

іздеу басты мәселелердің бірі болып табылады.Білім беру жҥйесін 

жетілдірудің маңызды қҧрамдас бӛліктерінің бірі потенциалды дарынды 

балалармен жҧмыс жағдайында оқытудың мазмҧны мен әдістерін дамыту 

болып табылады. 

Отандық іргелі зерттеулерге, әлемдік ғылымдағы  қазіргі 

тенденцияларға, сондай-ақ дарынды балалармен жҧмыс істеу тәжірибесіне 

сҥйене отырып, 20 ғасырдың 90-жылдарының аяғында дарындылықтың 

жҧмыс концепциясы  жасалды, ол бірқатар әдістемелік және ғылыми 

зерттеулерге . практикалық жҧмыстың теориялық негіз тҧрғыда болды. 

Тҧжырымдамада айтылғандай, « Дарынды бала – бҧл қызметтің сол немесе 

басқа тҥрінде ӛзінің жарқын, айқын, кейде кӛрнекті жетістіктерімен (немесе 

мҧндай жетістіктерге   ішкі алғышарттары бар) кӛзге тҥсетін бала» [1]. 

Дарынды балалар мәселесіне қатысты екі шеткі кӛзқарас бар: «дарынды 

балалар ӛте сирек кездеседі» және «барлық балалар дарынды». Балалардың 

дарындылығына қатысты диссертациялық зерттеудің авторы балалардың 

басым кӛпшілігінде дарынды болу мҥмкіндігі бар деген кӛзқараспен бӛліседі. 

Ашылмаған талант ерекше кӛзқарасты қажет ететіні сӛзсіз. Сонымен 

қатар, әдетте математикалық дарындылықтың кӛріністері кейбір сыртқы 

кӛріністермен бағаланады, мысалы, есептердің шешімін іздеудегі жылдам 

реакция, ақыл-ой есептеулерін жақсы орындау қабілеті және т.б. Бірақ бҧл 

әлі де баланың математикалық қабілеті бар дегенді білдірмейді. Сондықтан, 

Н.С. Лейтс зерттеулерінде «дарындылық белгілері бар бала» деген ҧғымды 

қолдану  дҧрысырақ деп  кӛрсетеді.  Кӛбінесе  дарындылық белсенділік 

процесінде кӛрінеді. Осы себептерге байланысты кейде «шығармашылық 

талант» термині қолданылады. 

Кейде  белгілі  бір  қызмет  тҥріне  қатысты  «дарынды  бала»  және 
«дарындылық белгілері бар бала» ҧғымдарын біріктіре отырып, біз «бала 

потенциалды дарынды» деп айтамыз. Дәл осы балалар, ең алдымен, 

мҧғалімдердің назарын аударады, және кӛбінесе олардың әрқайсысы нақты 

кӛзқарасты талап етеді. Қолданыстағы қайшылықтар зерттеудің ӛзектілігін 

анықтайды, бҧл геометрияны оқытудың әдістемелік ерекшеліктерін анықтау 

қажеттілігін анықтайды, бҧл когнитивтік қызығушылықтың, балалардың 

дарынды қалыптастырудың формалары мен әдістерін анықтауға арналған 

әдістемелік негіздерді анықтауға, әдістемелік негіздерді анықтауға 

байланысты Жалпы білім беретін мектепте математика саласында. 

Математика саласындағы әлеуетті дарынды ашып кӛрсету және дамыту 

ҥшін барлық оқушылар ҥшін мҥмкіндіктердің бар-жоғын қамтамасыз ететін 

қҧралдарды іздеу зерттеу мәселесін анықтады: мектепті қалыптастыру ҥшін 
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ғылыми және әдістемелік негіздердің тиімділігін қалай қамтамасыз ету керек 

Кӛп деңгейлі математикалық білім (мысалы, геометрияны оқыту), ол 

қоғамның математикалық сауаттылық деңгейіне дейін және сонымен бірге 

оқушыларға олардың қабілеттерін дамыту ҥшін қосымша математикалық 

білім алу мектепке дейінгі кең мҥмкіндіктер беруге мҥмкіндік бере алады. 

Біздің елімізде математика саласындағы дарынды балаларды іздестіру 

алдыңғы қатарлы жоғары оқу орындарында жҧмыс істеген отандық 

математиктердің бастамасымен қолға алынған олимпиадалар жҥйесін 

әзірлеумен және математикадан балалармен сыныптан тыс жҧмыстарды 

ҧйымдастырумен байланысты болды. Математикалық олимпиадаларды 

ӛткізуге және оған оқушыларды дайындауға байланысты іс-шаралардың 

барлық тҥрлері осы жҥйеге енген оқушылардың дамуына табиғи тҥрде ықпал 

етеді. Дегенмен, математикаға қатысты әлеуетті дарындылық, ең алдымен, 

жеткілікті жоғары дәрежедегі олимпиадалық іс-шаралармен қамтылған 

балаларға қарағанда әлдеқайда кӛп балаларға тән. 

Математика саласындағы потенциалды дарынды балаларды анықтау 

мәселесін шешудегі бағыттардың бірі ретінде бейіндік оқыту идеясын 

қарастырған жӛн. Алайда бейіндік оқытуды барлық мектептерде, әсіресе 

шағын қалаларда, жҧмысшылар ауылдарында және т.б. ҧйымдастыруға 

болмайды. Атап айтқанда, бҧған тиісті білікті педагог кадрлардың 

жетіспеушілігі кедергі болуы мҥмкін. Осыдан жиырма жылдай бҧрын 

басталып, кҥні бҥгінге дейін жалғасып келе жатқан компьютерді білім беру 

саласына енгізу тәжірибелері қазіргі қоғамның объективті қажеттіліктерін 

кӛрсетеді. Осы себептерге байланысты мектептегі математикалық білім 

беруде АКТ-ны пайдалануды қазіргі оқу ҥрдісінің қҧрамдас бӛлігі деп 

санауға болады. Мектептегі математика курсында геометрияның 

басымдылығы геометриялық теоремалар мен есептердің мысалдарын 

пайдалана отырып логикалық ойлау қабілеттерін дамыту болғандықтан, 

потенциалды дарынды балалармен жҧмыс жасауда жаңа ҥлгідегі 

интеллектуалдық оқыту жҥйесін қҧру қажет. 

Осылайша, мыналар арасында қайшылықтар бар деп айтуға болады: 
1) жалпы білім беретін мектептердегі математикалық дайындық деңгейі 

және потенциалды дарынды балаларды дамыту жӛніндегі жҧмыстың нашар 

дамыған жҥйесі; 

2) балалардың математика немесе жаратылыстану ғылымдары 

бойынша дарындылығын дамыту мақсатында оларды кеңінен қамтуға 

қоғамның қажеттіліктері және мамандандырылған білім беру жҥйесін 

ҧйымдастыруға қабілетті жалпы білім беретін ҧйымдар санының 

жеткіліксіздігі; 

3) мектептегі математикалық білім берудің АКТ-ны пайдаланудағы 

қажеттіліктері және дарынды балалармен жҧмыс істеу кезінде оқу процесінде 

АКТ-ны қолдануды әдістемелік қамтамасыз етудің жеткіліксіз дамуы мен 

негізділігі. 
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Бар қарама-қайшылықтар зерттеудің ӛзектілігін анықтайды, ол 

геометрияны оқытудың танымдық қызығушылығын арттыруды қамтамасыз 

ететін әдістемелік ерекшеліктерін анықтау, математика саласындағы 

балалардың дарындылығын дамытудың нысандары мен әдістерін 

анықтаудың әдістемелік негіздерін анықтау қажеттілігімен анықталады. 

Математика саласындағы әлеуетті дарындылықты ашу және дамыту 

мҥмкіндіктерінің барлық студенттерге қолжетімділігін қамтамасыз ету 

қҧралдарын іздеу, зерттеу мәселесін анықтады. 
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Бастауыш мектептердегі математика бағдарламаларының дәстҥрлі емес 

мазмҧны ретінде геометриялық материал салыстырмалы тҥрде жақында 

пайда болды. Геометрияның ӛзі ғылым ретінде Ежелгі Грецияда 

астрономияның, қҧрылыстың және навигацияның дамуының арқасында 

пайда болып, теориялық сипатқа ие болды. 

Тек 18 ғасырдың ортасында. Олар геометрия туралы дербес оқу пәні 

ретінде айта бастады. Осы уақытта әскери оқу орындарына арналған 

оқулықтар  пайда  бола  бастады,  олардың  арасында  Д.С.Аничковтың 

«Теориялық және практикалық геометриясын», Н.Кургановтың «Жалпы 

геометриясын» ерекше атап ӛтуге болады. 

Ҧзақ уақыт бойы геометрия оқу пәні ретінде тек орта және жоғары 

мектептерде оқытылды. Ал тек жҥз жылдан астам уақыт бҧрын 

геометрияның пропедевтикалық курсын бастауыш математикалық білім 

мазмҧнына енгізудің қажеттілігі мен мҥмкіндігі мәселесі талқылана бастады. 

Кӛптеген математиктер мен әдіскерлер, олардың арасында И.Н. Кавун, П.А. 

Карасева, А.М. Астряба, В.К. Беллюстина және басқалары бастапқы 

математика курсының мазмҧнына геометрияның пропедевтикалық курсын 

енгізуді жақтаушылар болды. 19 ғасырдың екінші жартысы геометрия 

элементтерін зерттейтін бастауыш мектеп оқушыларына арналған алғашқы 

бағдарламалар мен оқулықтардың пайда болуымен сипатталады. 

Математиканың қазіргі бастауыш курсында геометрия элементтерін 

зерттеуге ҥлкен орын берілген. I–VI сыныптарда геометриялық материалды 

оқыту VII–XI сыныптарда оқытылатын геометрияның (планиметрия және 

стереометрия) жҥйелі курсының пропедевтикалық кезеңі болып табылады, 

оның мақсаты арифметика курсымен сҥйемелденетін практикалық 

дағдыларды қалыптастыру болып табылады. Сонымен, геометриялық 

фигуралардың қасиеттерін зерттеу студенттерге практикалық есептеу 

есептерін шешуге қажетті практикалық дағдылар мен дағдыларды беруге 

бағытталған. 

Сонымен қатар, I–VI сыныптардағы геометрияның пропедевтикалық 

курсының жҥйелік курстан айтарлықтай айырмашылығы бар, ол 

геометриялық материалды оқу жазықтық пен кеңістік элементтерінің ӛзара 

байланысында жҥзеге асатындығымен кӛрінеді. Бҧл тәсіл планиметрия мен 

стереометрия әртҥрлі ғылымдар емес және планиметрияда байқалатын 

қасиеттер мен заңдылықтар стереометрияда да жарамды деген идеяны 

қалыптастыруға мҥмкіндік береді. 
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Білім берудің барлық тарихи кезеңдерінде де, қазіргі уақытта да 

математика әрбір адам ҥшін ең маңызды білім саласы болып табылады. 

Бастауыш математикалық білім беру мазмҧны ҧғымдар тізбесі мен олармен 

жҧмыс істеу тәсілдерімен, сондай-ақ оның бастауыш сынып оқушысының 

тҧлғасын дамытудағы рӛлімен анықталады. Бастауыш мектепте 

математиканы оқытуға елеулі орын берілген. Ал жоғарыда атап ӛтілгендей, 

қазіргі математикалық бағдарлама аясында геометрияның пропедевтикалық 

курсы ретінде геометрия элементтерін оқып-ҥйрену арифметика курсымен 

бірге ӛткенде практикалық мақсаттарға жетуге бағытталған. 

А.Д. Александров, Д.Гильберт, Г.Вейль, Ф.Кляйн, т.б. сияқты кӛптеген 

математиктердің еңбектерінде және математиканы оқыту әдістемесінің 

мамандары А.М. Пышкало, И.Ф. Шарыгин, И.И. Аргинская, Л.Н. Скаткин 

және басқалары математиканың бастапқы курсында геометрияны оқудың 

маңыздылығын негіздейді. Сонымен, А.М. Пышкало математиканың 

бастапқы курсында геометрия элементтерін оның басқа материалдармен 

байланысында зерттеудің маңыздылығын кӛрді. Ғалым байланыстарды сан 

мен фигура арасындағы байланыс орнату мҥмкіндігінен кӛреді. Сонымен, сан 

және оның қасиеттері туралы ҧғымды қалыптастыру барысында 

геометриялық фигуралардың қасиеттерін зерттеуде сандарды қолдануға 

болады, сонымен қатар керісінше, мысалы, фигуралар модельдері мен 

олардың элементтері санау материалы ретінде әрекет ете алады. Сонымен 

қатар. А.М. Пышкало геометрия элементтерін оқып-ҥйрену процесінде 

синтез, талдау, жіктеу, салыстыру, т.б. сияқты ой операцияларын белсенді 

қолдану арқылы оқушылардың индуктивті және дедуктивті ойлау қабілеттері 

дамиды деп есептеді. 

Салыстырмалы тҥрде жақында білім беруде зерттеуге негізделген 

оқытуға, оның теориясы мен тәжірибесіне белсенді ҧмтылу тенденциялары 

байқала бастады. Сонымен, егер біз бастауыш жалпы білім берудің 

мемлекеттік білім беру стандартына жҥгінсек, білім беру мақсаттарының 

бірі белгілі бір пәндер шеңберінде білім мен дағдылармен тривиальды 

қарулану емес, жалпы білім беретін әмбебап әрекеттерді қалыптастыру 

болып табылады. Сонымен қатар, мемлекеттік білім беру стандартының 

мета-пәндік нәтижелерінің бірі «шығармашылық және ізденіс сипаттағы 

мәселелерді шешу жолдарын меңгеру» болып табылады. Осыған байланысты 

педагогикалық әдістердің, қҧралдардың, әдістердің сан алуан тҥрлерінің 

ішінде ізденіс сипаттағы мәселелерді шешуге бағытталған іс-әрекет немесе 

зерттеушілік іс-әрекет соңғы уақытта ерекше орын ала бастады. 

Жалпы алғанда, зерттеу ӛзінің мәні ретінде шындықты орнату, ашу 

және тҥсіну болып табылады, психикалық әрекеттің әмбебап тҥрлерінің бірі 

болып табылады. Сӛздің этимологиясының ӛзі жанама белгілерге негізделген 

заттардың белгілі бір тәртібін қалпына келтіруді білдіреді [3]. 

А.Н. Поддяков танымдық процестерді, тҧлғаны дамытудағы, 

әлеуметтік тәжірибе жинақтаудағы зерттеудің маңызды рӛлі туралы айтады. 

Зерттеу субъекті мен қоршаған шындықтың ӛзара әрекеттесуінің іргелі 
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нысандарының бірі ретінде шындықтың ӛзін зерттеуге және тҥсінуге 

бағытталған [1]. Егер білім берудегі зерттеулер туралы айтатын болсақ, онда 

ол тәрбиелік болып саналады және сәйкесінше жеке тҧлғаның дамуын, 

ғылыми қызметтегідей жаңа нәтижеге жете алмауын мақсат етіп қояды. 

А.В. Леонтович зерттеу мақсатын студенттердің шындықты меңгеру 

жолдарының бірі болып табылатын зерттеушілік дағдыларды меңгеруі, 

ойлаудың зерттеушілік тҥрін дамыту деп айтады [2]. Айтуынша, А.П. 

Гладкова, «зерттеу» ҧғым ретінде «зерттеу қызметі», «зерттеу дағдылары», 

«оқу-зерттеу қызметі» және т.б. ҧғымдармен бірге қарастырылуы керек. Бҧл 

ҧғымдардың ӛзара байланысы келесі ережемен анықталады: зерттеу ретінде 

процесс зерттеу әрекетіне негізделеді, оның барысында зерттеу дағдылары 

қалыптасады [1]. 

А.В. Леонтович ӛз еңбектерінде оқу-тәрбие процесіндегі зерттеушілік 

әрекетті студенттердің әртҥрлі зерттеу мәселелерін шешуге бағытталған және 

ғылыми саладағы зерттеулерге тән кезеңдердің реттілігінің болуын 

болжайтын нақты іс-әрекеті деп анықтайды [2]. 

Ғылыми-зерттеу әрекетінің процесі зерттеу дағдыларының 

қалыптасуымен сипатталады. Психологиялық-педагогикалық әдебиеттерді 

талдау «зерттеушілік дағдылар» ҧғымының сипаттамалары жеткілікті тҥрде 

кеңінен қамтылғанын кӛрсетті. Н.А.-ның зерттеулеріне сҥйене отырып. 

Семенова, А.П. Гладкова, А.И. Савенкова, П.В. Середенко және т.б., 

зерттеушілік дағдылардың мәні ғылыми-зерттеу іс-әрекетін ҧйымдастыру, 

қажетті ақпаратты таңдау және талдау, қолайлы әдістер мен әдістерді таңдау 

қабілеті деп айта аламыз. 

Мемлекеттік білім беру стандартына сәйкес негізгі білім беру 

бағдарламасын меңгерудің мета-пәндік нәтижелеріне ақпаратты іздеудің, 

жинаудың, ӛңдеудің, талдаудың, ҧйымдастырудың, берудің және 

интерпретациялаудың әртҥрлі әдістерін белсенді қолдану кіреді, олармен 

тікелей байланысты. ғылыми-зерттеу қызметі. Демек, оқушылардың зерттеу 

дағдыларын меңгеруі қазіргі білім берудің барлық деңгейіндегі маңызды 

міндеттерінің бірі болып табылады. 

«Геометрия элементтері» мазмҧндық желісін оқу студенттерге 

геометриялық фигуралар мен қоршаған шындықтағы заттардың кескіндері 

арасында байланыс орнатуға, геометриялық фигуралардың алуан 

тҥрлілігімен танысуға, олардың қасиеттерін ашуға, тҥрлендіру, қҧрастыру, 

қҧрастыру, жобалау, ӛрнектеу, тҥрлендіру сияқты әдістерді пайдалана 

отырып, мҥмкіндік береді. ӛлшемдерді қабылдау, сонымен қатар барлық 

ойлау процестерін, логикалық және кеңістіктік ойлауды дамыту. 

Жоғарыда айтылғандардың барлығына сҥйене отырып, біз кіші 

жастағы оқушыларға математикадан зерттеу дағдыларын дамытуға ықпал 

ететін геометриялық сипаттағы тапсырмаларды қҧрастыруға мысалдар 

келтіреміз: 

1. Бҧл сандар қандай принцип бойынша біріктірілді? 
2. Фигураларды топқа бӛлу. 
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3. Ҥлгіні табыңыз және барлық келесі кӛпбҧрыштарды салыңыз. 
4. Фигуралардың ҧқсастығы мен айырмашылығын табу, т.б. 

Математиканы оқытудың сапасы мен тиімділігі тек игерілген білім, 

білік, дағдының кҥшімен ғана емес, бастауыш мектеп жасындағы 

оқушылардың дамуымен де анықталады. Бҧл мҧғалімнің алдына оқушыларға 

ӛз қабілеттерін кӛрсетуге, шығармашылық әлеуетін және дербестігін 

дамытуға кӛмектесу міндетін қояды. Тікелей геометриялық фигуралармен 

жҧмыс істегенде бала тәжірибе жасап, гипотезаларды алға тартады және бҧл 

ҥшін оқытудың зерттеу әдістерін қолдану қажет екенін дәлелдейді. Сонымен, 

«Геометрия элементтері» мазмҧндық желісіне жататын тапсырмалар табыс 

жағдайына, мақсатқа жету ҥшін практикалық және теориялық сипаттағы 

кедергілерді жеңу қажеттілігіне негізделген, зерттеу дағдыларын 

қалыптастыруға жол ашуға мҥмкіндік береді. . 
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Математика адамның қоршаған ортаны тануында, кеңістік және сандық 

қатынастар туралы білімдерді меңгеруге мҥмкіндік береді. Математикалық 

тҥсініктерді енгізуде математика ғалымдары оларға тиісті бейнелерді 

пайдаланады. Осы бейнелердің кӛбі, қосымша элементтер ретінде, оқуда 

қолданылады. Бірқатар себептерге байланысты уақыт ӛте келе, кейбір 

бейнелер оқу ҥрдісінен жӛнсіз шеттетіледі. Кӛп дәрежеде бҧл математиканы 

оқытудың жоғарлаған формализациясымен байланысты, бҧл анықтамаларды, 

тҥсініктерді, олардың қасиеттерін, оларды пайдалануды мәжбҥрлі 

формальды жаттауға апарады. Сондықтан, қазіргі кезде математиканы оқыту 

барысында психология мен педагогика ғылымдарының негізгі міндеті - 

балалардың бейнелік ойлауын қалыптастыру және дамыту, оқу мазмҧнының 

кӛрнекі-бейнелік тҥсініктерін маңызды ету. 5 -6-сыныптарда математикадан 

шығармашылық ойлауды дамыту ҥшін деңгейлік тапсырмаларды пайдалану 

маңызды. Ол әртҥрлі тәжірибелерді біріктіруді қажет етеді. Оқу материалын 

тҥсінудің деңгейлік жҥйесін қолдану мен тҧжырымдамалық, рефлексиялық, 

эмоционалдық және бағалау тәжірибесін біріктіру арқылы мҧғалімдер 5-6- 

сынып оқушыларының шығармашылық ойлауын тиімді дамыта алады және 

математиканы оқыту сапасын арттыра алады. 

Дегенмен, 5-6-сыныптарға арналған математикадан оқу материалын 

беру тәжірибесін талдау және жалпылау оқу іс-әрекеті аясында 

шығармашылық ойлауды дамыту ҥшін білім беру мәселесінің дидактикалық 

мҥмкіндіктерін табу мәселесі ашық кҥйінде қалып отырғанын кӛрсетеді. 

Осылайша, біз келесі қарама-қайшылықтарды айта аламыз: 

• оқушылардың шығармашылық ойлауын дамыту мәселесінің 

маңыздылығы мен осы саладағы психологиялық-педагогикалық зерттеулерді 

интеграциялау негізінде оқушылардың шығармашылық ойлауын дамытуға 

бағытталған әдістемелік қҧралдардың жеткіліксіз дамуы арасындағы, атап 

айтқанда, оқу мәселесі сияқты әдістемелік қҧрал; 

• сҧрақтардың жоғары дамытушылық әлеуеті мен 5-6 сыныптарда 

математиканы оқытудың ғылыми-әдістемелік негіздерінің жеткіліксіз дамуы 

арасында оқушылардың шығармашылық ойлауын дамытуға бағытталған 

сҧрақтардың әртҥрлі тҥрлерін қолдану. 

Анықталған қарама-қайшылықтарға, философиялық, психологиялық- 

педагогикалық әдебиеттерді талдауға, сондай-ақ 5-6 сынып оқушыларының 

математика  сабағында  жҧмыс  істеу  тәжірибесін  зерделеу  нәтижесінде 
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зерттеу мәселесі қҧрастырылды: оқу сҧрақтарын оқытуда қалай пайдалану 

керек 5-6 сыныптарда математиканы оқыту оқушылардың шығармашылық 

ойлауын дамытады. 

Тҥсінудің деңгейлік жҥйесі 

1- деңгей: Нақты: Оқушылар практикалық іс-әрекеттер мен нақты 

кӛріністер арқылы тҥсінігін кӛрсетеді. 

2- деңгей: Жартылай: Оқушылар ӛз ойларын қолдау ҥшін кӛрнекі 

қҧралдар мен манипуляцияларды пайдаланады. 

3- деңгей: Аннотация: Оқушылар абстрактілі белгілер мен пайымдаулар 

арқылы есептер шығарады және ҧғымдарды тҥсіндіреді. 

Әртҥрлі тәжірибелерді біріктіру белгілі бір мақсатқа арналған болуы 

керек. 

Тҧжырымдама: Оқушылардың математикалық ҧғымдарды тҥсінуін 

дамытуға бағытталған сҧрақтар мен әрекеттер. 

Рефлексиялық: Оқушылардың ӛзіндік ойлауы мен оқу процесі туралы 

ойлауға итермелейтін сҧрақтар. 

Эмоциялық: Математиканы шынайы дҥниедегі тәжірибелермен және 

эмоциялармен байланыстыратын сҧрақтар, ризашылық пен қызығушылықты 

арттырады. 

Бағалаушы: Оқушылардың тҥсінігін және алған білімдерін әртҥрлі 

контекстте қолдану қабілетін бағалайтын сҧрақтар. 

Сҧрақтардың тҥрлері тӛмендегіше болуы мҥмкін: 

Ашық сҧрақтар: Дивергентті ойлау мен зерттеуді ынталандыру. 

Жоғары дәрежелі сҧрақтар: Оқушылардан алған білімдерін талдауды, 

бағалауды, қҧруды және қолдануды талап ету. 

Рефлексиялық сҧрақтар: метатану мен ӛзін-ӛзі бағалауға ықпал ету. 
Нақты әлем сҧрақтары: математиканы практикалық жағдайлармен 

байланыстырыңыз және есептерді шешу дағдыларын қалыптастырыңыз. 

Зерттеудің теориялық маңыздылығы математиканы оқыту ҥдерісінде 

оқушылардың шығармашылық ойлауын дамытудың шарттары теориялық 

тҧрғыдан негізделуінде, атап айтқанда, деңгейлік ҧйымдастыру негізінде 

шығармашылық ойлауды дамыту мҥмкіндігі туралы ҧстаным 

тҧжырымдалуында. оқу материалын тҥсіну процесі; оқушылардың 

психикалық тәжірибесінің әртҥрлі формаларын байыту арқылы 

шығармашылық ойлауды дамыту ҥдерісінің тиімділігін қамтамасыз ететін 

сҧрақтың дидактикалық мҥмкіндіктері ашылады; 5-6 сыныптарда математика 

сабағында қолданылатын оқу сҧрақтарының типологиясы шығармашылық 

ойлауды дамытатын сҧрақтар типологиясына байланысты толықтырылды. 

Зерттеудің практикалық маңыздылығы: 5-6-сыныптарда математика 

курсын оқыту ҥшін оқу материалын деңгейлік тҥсіну және оқушылардың 

психикалық тәжірибесінің әртҥрлі формаларын байыту негізінде оқу 

сҧрақтары әзірленді және енгізілді; 5-6 сынып оқушылары ҥшін «Сандардың 

бӛлінгіштігі» тақырыбы бойынша дидактикалық материалдар жасалып, 

математиканы оқыту тәжірибесінде белсенді тҥрде қолданылуда, оның 
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ішінде сҧрақтар типологиясы және оқушылардың шығармашылық ойлауын 

дамытуға ықпал ету; Математика пәні мҧғалімдеріне арналған әдістемелік 

ҧсыныстар әзірленді 

5 - 6 сыныптарда оқу сҧрақтарын оқушылардың шығармашылық 

ойлауын дамыту қҧралы ретінде пайдалану; диссертациялық зерттеу 

материалдары оқытушылардың біліктілігін арттыру курстарының 

бағдарламасын (54 сағат) қҧруға негіз болды. 

Зерттеу нәтижелерінің сенімділігі мен негізділігі олардың іргелі 

ғылымдардың теориялық қағидалары мен тҧжырымдарына сәйкестігімен 

және олардың ішкі жҥйелілігімен қамтамасыз етіледі; зерттеу мақсаттарына 

барабар әдістерді қолдану; эксперименттік жҧмыстардың нәтижелері. 

Шығармашылық ойлаудың пайдасы қызығушылық пен зерттеуді 

ынталандырады. Ашық және жоғары дәрежелі сҧрақтар оқушыларды балама 

мҥмкіндіктерді зерттеуге және айқын нәрселерден тыс ойлауға итермелейді. 

Рефлексиялық сҧрақтар студенттерді ӛз ойларына кҥмәндануға және 

кӛптеген перспективаларды қарастыруға итермелейді. Шынайы сҧрақтар мен 

әрекеттер оқушыларға бірегей шешімдер мен идеяларды шығаруға мҥмкіндік 

береді. Оқушылардан алған білімдерін әртҥрлі контексте қолдануды талап 

ететін сҧрақтар олардың проблеманы шешу қабілеттерін арттырады. 

Оқушылар әртҥрлі тәжірибелер мен жоғары деңгейлі ойлау арқылы 

математикалық ҧғымдарды тереңірек тҥсінеді. 

Білім беру сҧрақтары оқушылардың шығармашылық ойлауын 

дамытуда шешуші рӛл атқарады. Жақсы қҧрастырылған сҧрақтарды қою 

арқылы мҧғалімдер оқушылардың қызығушылығы мен зерттеуін 

ынталандыра алады. 

Мысалы «Не істеуге болады?» немесе «Қалай болуы мҥмкін» деп 

басталатын сҧрақтар студенттерді анық нәрселерден тыс ойлауға және 

балама мҥмкіндіктерді зерттеуге итермелейді. Олар қызығушылықты 

тудырады және жаңа білімді зерттеуге және ашуға деген қҧлшынысын 

тудырады. 
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Шымкент университеті 

Оқытудың ақпараттық тeхнологиясы – бҧл ақпаратпeн жҧмыс жасау 

ҥшін арнайы тәсілдeр, пeдагогикалық тeхнологиялар, бағдарламалық жәнe 

тeхникалық қҧралдар (кино, аудио жәнe видeоқҧралдар, компьютeрлeр, 

тeлeкоммуникациялық жeлілeр). 

Оқытудың ақпараттық тeхнологиясы – білімді жаңаша бeру 

мҥмкіндіктeрін жасау (пeдагогикалық іс-әрeкeтті ӛзгeрту), білімді қабылдау, 

білім сапасын бағалау, оқу-тәрбиe ҥрдісіндe оқушының жeкe тҧлғасын жан- 

жақты қалыптастыру ҥшін ақпараттық тeхнологияның қосымшасы дeп тҥсіну 

кeрeк. 

Білімді ақпараттандырудың нeгізгі мақсаты – «оқушыларды 

ақпараттық қоғам жағдайында тҧрмыстық, қоғамдық жәнe кәсіби салалардың 

іс-әрeкeтінe толық, тиімді араластыру» болып табылады. 

Тӛмeндeгі қасиeттeр білім жҥйeсінің ӛзіндік eрeкшeлігі болып 

саналады. 

· Тҧтынушының қолдану сапасында; 
· Нәтижeсіндe әр тҥрлі салаларда қолданылатын, ақпараттық 

тeхнологияларды жасаушы сапасында. 
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Бірақ компьютeр мҥмкіндіктeрін асыра бағалауға болмайды, ӛйткeні 

ақпарат бeру – бҧл білім мeн мәдeниeтті бeру eмeс, сондықтан ақпараттық 

тeхнологиялар пeдагогтарға тeк қосымша тиімді қҧрал рeтіндe қызмeт 

атқарады. 

Кӛптeгeн eлдeрдің ғылыми орталықтары мeн оқу орындарында нақ осы 

білім қажeттілігі ҥшін мамандандырылған компьютeрлік жҥйeлeр саны 

дайындалды, олар оқу-тәрбиe ҥрдісіндe әр тҥрлі жағынан қолдауға 

бағытталды. Бҧл – жҥйeлeрдің нeгізгі тҥрлeрі болып табылады. 

· Компьютeрлік бағдарламаланған оқыту – бҧл сәйкeсіншe, 

компьютeрлік бағдарламалардың кӛмeгімeн бағдарламалық оқыту 

мeханизмдeрін жҥзeгe асыратын тeхнология; 

· Матeриалды компьютeрдің кӛмeгімeн оқу – оқушының жаңа 

матeриалды әр тҥрлі қҧралдардың, оның ішіндe компьютeрдің кӛмeгімeн ӛз 

бeтіншe оқуын болжайды. Бҧл жeрдe оқу іс-әрeкeтінің сипаты айтылмайды, 

оқу нҧсқауларының жиынымeн іскe асырылуы мҥмкін. Мҧның ӛзі 

бағдарламалық оқыту әдісінің мәнін ашады; 

· Матeриалды компьютeр қоры нeгізіндe оқу – алдыңғы тeхнологиялар, 

тeхнологиялық қҧралдардың алуан тҥрін (оның ішіндe дәстҥрлі оқулықтар, 

аудио жәнe видeожазбалар жәнe т.б.) қолданумeн айрықшаланатын болса, 

мҧнда бағдарлама қҧралдарын, оқушылардың ӛз бeтіншe тиімді оқуын 

арттыратын бағдарламаларды басымырақ қолдану жҥргізілeді; 

· Компьютeр қорымeн оқыту – білім бeрудің барлық мҥмкін боларлық 

формаларын қолдану (мҧғалімнің қатысуымeн), шын мәніндe, жоғарыда 

айтылғандармeн сәйкeс кeлeді; 

· Компьютeрдің кӛмeгімeн бағалау – ӛз бeтіншe оқыту тeхнологиясы 

дeп қарастырылады, дeгeнмeн ол практикада басқаларға қҧрамдас элeмeнт 

болып кіріп жҥр. Мҧндай жҥйe оқылатын пәннің мазмҧны мeн дәстҥрлі 

оқытуда қолданылатын нeмeсe оқыту бағдарламаларында жҥзeгe 

асырылатын әдістeргe тәуeлсіз; 

· Компьютeрлік коммуникация – білім бeру жәнe оны жeткізумeн 

қамтамасыз eтe отырып, жоғарыда аталған тeхнологиялардың барлығының 

ажырамас қҧрамы болып табылады. Жeргілікті, аймақтық жәнe басқа 

компьютeрлік жeлілeрді қолдану ҥшін жҧмсалады. Компьютeрлік 

коммуникация жeкeлeгeн оқу орындарының, қаланың, аймақтың, eлдің 

ақпараттық білім жҥйeсінің мҥмкіндіктeрін кӛрсeтeді. 

Оқытудың ақпараттық тeхнологиялары осы ақпараттық білім жҥйeсінің 

шeгіндe жҥзeгe асырылатын болғандықтан, осы білім тeхнологиясына 

ақпараттық жәнe бағдарламалық қолдаумeн кӛрсeтeтін қҧралдар бір ғана 

компьютeрмeн, оған eнгізілгeн бағдарламамeн шeктeліп қалмауы кeрeк. Шын 

мәніндe бәрі кeрісіншe, оқытудың ақпараттық тeхнологияларының 

бағдарламалық қҧралдары жәнe білім тeхнологияларының ӛздeрі ақпараттық 

білім ортасына – ақпараттық білім жҥйeсінeн бӛлінгeн жҥйeшeлeр тҥріндe 

қосылады. 
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Оқытудың ақпараттық тeхнологиясында қолданылатын бағдарламаны 

қамтамасыз eтуді бірнeшe катeгорияға бӛлугe болады: 

· Оқытатын, бақылайтын жәнe ҥйрeтeтін жҥйeлeр; 
· Ақпарат іздeу жҥйeсі; 

· Модeльдeу бағдарламалары, микромирлeр; 

· Танымдық сипаттағы инструмeнттік қҧралдар; 

· Әмбeбап сипаттағы инструмeнттік қҧралдар; 
· Коммуникацияны қамтамасыз eтугe арналған инструмeнттік 

қҧралдар. 

Модeльдeу бағдарламалары мeн микромирлeр – бҧл eрeкшe аз 

мамандандырылған бағдарламалар, оларды компьютeрдe арнайы қолдану 

жәнe оның кeйбір мәсeлeлeрін зeрттeугe тура кeлeді. 

Инструмeнттік қҧралдар дeп – жаңа элeктрондық рeсурстар жасауды 

қамтамасыз eтeтін бағдарламаларды атайды: 

· әр тҥрлі форматты файлдар; 

· мәлімeттeр қоры; 
· бағдарламалық модульдeр; 

· жeкeлeгeн бағдарламалар мeн бағдарламалар жиыны. 
Мҧндай қҧралдар пәндік-бағытта болуы мҥмкін, сол сeкілді нақты 

міндeттeр eрeкшeлігі мeн қолдану саласына тәуeлді болмауы да мҥмкін. 

Білім ҥрдісіндe қолдануға нeгіздeлeтін бағдарламалық қҧралдарда 

сақталатын нeгізгі талаптар – бҧл жeңілдік пeн табиғилық, оқушының оқу 

матeриалымeн жeңіл танысуына мҥмкіндік жасау. Бағдарламаларға сай 

кeлeтін талаптар мeн сипаттамаларды HCI (ағылшын тіліндe ―Human – 

Computer Interface‖ – «Интeрфeйс-адам-компьютeр») аббрeвиатурасымeн 

бeлгілeу қабылданған. Бҧл сӛзбe-сӛз аударуды «адаммeн сҧхбаттасуға 

арналған компьютeрлік бағдарламалар» дeп тҥсінугe болады. 

Білімді ақпараттандыру жағдайында болып жатқан кeмшіліктeргe 

қарамастан, оны «ақпараттық рeволюция» дeп атауға болады, ӛйткeні қол 

жeтeрлік табыстар мыналар: 

· ақпаратты ҧсынудың жаңа формасы. Қызықты, жанды нeмeсe алдын 
ала жазылған мультимeдиалық ақпарат тeк тeкстeн eмeс, графикалық 

бeйнeлeрдeн, анимациядан, дыбыстан жәнe видeоҥзінділeрдeн қҧралып, 

Internet жeлісі арқылы бeрілeді нeмeсe басқа тeлeкоммуникациялық қҧралдар 

арқылы компакт-дискілeргe жазылады; 

· жаңа кітапханалар. Интeллeктуальдық рeсурстар кӛлeмі жәнe 

табыстары ӛсeді. Internet злeктрондық кітапхана каталогтарымeн бірігіп, жeр 

қашықтығы мeн уақыт айырмашылығына қарамастан, зор ақпараттар кӛлeмін 

жинауға қол жeткізeді. Әринe, мҧндай кітапханалар онда сақталатын 

ақпараттарға толық жол аша бeрмeйді; 

· оқу сабақтарының жаңа формалары. Оқушылар мeн оқытушылардың 
виртуальды сeминарлар жәнe лабораториялар рeжіміндe бірігіп жҧмыс 

жасауы, сонымeн біргe жаңа синхрондық мҥмкіндік пайда болды. Бірқатар 

студeнттeр ҥшін мҧндай жҧмыс формалары анағҧрлым ыңғайлы, ӛйткeні 
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дәстҥрлі оқытуға қарағанда, оларға ӛз мҥмкіндіктeрінe қарай, ӛздeрінe 

қолайлы графикпeн жҧмыс жасау жәнe артық eскeртулeрмeн кeздeспeй 

отырып ашу қызықты; 

· білімнің жаңа қҧрылымы. Бҥгінгі кҥні білім жҥйeсінe жаңа қҧрылым 
бeру ҥшін тeлeкоммуникация жҥйeлeрімeн толықтырылуы қажeт, сонымeн 

қатар білім ҥрдісінe ақпараттық жәнe коммуникациялық тeхнологияларды 

eнгізудe жоғары біліктіліккe иe мамандар кeрeк. 

Кӛбінeсe қашықтан оқыту бағдарламалары оған барынша мол қол 

жeткізугe мақсатталған жәнe оқыту сапасына аса анық eмeс талаптар қояды. 

Мҧндай бағдарламаның білім сапасын жeтілдіруі ҥшін орындауы міндeтті 

талаптар қатарын қҧрастыруға болады: 

· сапасы мeн мҥмкіндігі жоғары білім кeңістігін қҧру, кәдімгі оқу 
орындары ҧсынатын мҥмкіндіктeрдeн жоғары білім ортасын жасау; 

· Internet жeлісіндe әмбeбап компьютeрлік кітапхана қҧру, кeз кeлгeн 
уақытта қолданушыға қол жeткізeрлік жәнe кәдімгі кітапханаға кӛлeмді 

ақпарат бeруі тиіс; 

· жeлі бойынша пeдагогтармeн қарым-қатынас ҧйымдастыру; 

· оқытушының да, оқушының да білімін компьютeрмeн тeксeру 

жҥйeсін жасау. 

Тӛмeндeгідeй базалық шарттар сақталған жағдайда сапалы білімгe қол 

жeткізугe болады: 

· қымбат тҧратын тeхнологиялар мeн бағдарлама ӛнімдeрін қолдану; 

· іштeй жәнe қашықтан оқыту тҥрлeрін біріктіру; 

· қажeтті ақпараттық рeсурстарды табуды жeңілдeтeтін толық 

каталогтар жасау. 
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ӘОЖ 368.75(125) 

 

БИЗНЕСТІ САРАЛАУДЫҢ ЖАЛПЫ ТҤСІНІГІ, МӘНІ ЖӘНЕ 

ӘДІСТЕРІ 

Жунисбекова Гулназ 

Қайнар Академиясының магистранты 
 

Қоршаған ортада болып жатқан процестерді жеделдету, сҧраныстың 

артуы және тҧтынушының позициясының ӛзгеруі, ғылым мен техниканың 

жетістіктерімен байланысты жаңа мҥмкіндіктердің пайда болуы, ақпаратты 

тез алуға және таратуға мҥмкіндік беретін ақпараттық желілердің дамуы, 

заманауи технологиялардың дамуы, адамның экономикалық жҥйеде орны 

мен рӛлінің ӛзгеруі кәсіпорынның экономикалық менеджментінің 

маңыздылығын арттырды. Әр кәсіпорынның ӛзіндік ерекшелігі бар және 

шешімдерді әзірлеу процестері де әр тҥрлі болғанымен, олар кәсіпорынның 

нарықтағы жағдайына, оның әлеуетіне, ол шығаратын ӛнімдерге байланысты, 

экономикалық мінез-қҧлық жҥйесін қҧрудың және кәсіпорынның 

экономикалық менеджментін жҥзеге асырудың біркелкі принциптері туралы 

айтуға мҥмкіндік беретін негізгі мәселелер бар[2]. 

Жаңа экономикалық жағдайда кәсіпорындар алдында технологияларды 

жетілдіру, шығарылатын ӛнім кӛлемінің ӛсуі проблемасы емес, негізінен 

шығарылатын ӛнім деңгейінің тез ӛзгеретін нарық талаптарына сәйкестігі 

проблемасы алға қойылады. Сондықтан, экономика салаларында бәсекелес 

кәсіпорындардың ӛнімді саралауға, яғни оны бәсекелес фирмалардың 

ӛнімдерінен жақсы жаққа ерекшелейтін ерекше қасиеттер беруге бейімділігі 

сӛзсіз экономикалық факт болып табылады[2]. 

Соңғы жылдары бәсекелестік артықшылық тҧжырымдамасы бизнес 

стратегиясын талқылауда басты орын алды; сондықтан ҧйымдардың қазіргі 

кездегі басты міндеттерінің бірі - бәсекелік артықшылыққа ие болу. Кӛптеген 

жағдайларда ерекшеленетін ӛнім жҧмыс істейді, сондықтан кез-келген 

ӛнімнің бәсекеге қабілетті санаттан шығу мҥмкіндігі мҧндай ҧйымның 

табысқа жетуіне кепілдік береді. Брендтерді саралаудың кӛптеген жолдары 

бар, дегенмен, ӛнімді басқаратын маңызды дифференциаторларды анықтау 

бәсекелестік артықшылыққа ие болу мен сақтауда ерекше нәтижелі болуы 

мҥмкін[1]. 

Саралау дегеніміз - фирма немесе бренд қандай да бір ерекшеліктерді 

(функцияларды) ҧсынуда бәсекелес брендтерден асып тҥсіп, басқа белгілерге 

сезімталдығы тӛмендеуі. 

Бизнес стратегиясын әзірлеу клиенттердің қажеттіліктерін 

(қажеттіліктер, тілектер, қалаулар, сатып алу тәсілдері) ҧйымның 

мҥмкіндіктері мен бизнес-ҧйымның қолда бар ресурстарына сҥйене отырып, 

негізгі қҧзіреттілік мәселелеріне әкелуге байланысты. Бҧл тҧжырымдама 

«ҧйым, ең болмағанда, басқа ҧйымдар сияқты, немесе нарықтағы кез-келген 

ҧйымға қарағанда жақсырақ істеуі» ретінде анықталған. Вебстердің (1994 ж.) 
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Айтуынша, ӛнімдер осындай негізгі қҧзыреттерге негізделген кезде, олар әр 

мақсатты нарықтағы ҧйымның қҧндылық ҧсынысын және ҧйымның бизнес 

стратегиясын анықтайды; осылайша, ҧйым қабылдаған бизнес-стратегия оған 

осы саладағы басқа бәсекелестерден бәсекелестік артықшылық бере алады. 

Бәсекелестік артықшылыққа ҧмтылу ҧйымдық нәтиженің негізінде 

жатыр, сондықтан тҧрақты бәсекелік артықшылықтың қайнар кӛзін тҥсіну 

стратегиялық менеджмент саласындағы негізгі зерттеу саласына айналды. 

Ресурстарға негізделген кӛзқараста бәсекелік артықшылық пен жоғары 

ӛнімділіктің негізгі кӛздері мен драйверлері негізінен қҧнды ресурстар мен 

мҥмкіндіктердің атрибуттарымен байланысты екендігі кӛрсетілген. Бҧдан 

басқа, ресурстарға негізделген кӛрініс ҧйымдарға ішкі ресурстарды және 

бәсекелік артықшылыққа жетудегі мҥмкіндіктерін зерделеу арқылы ӛздерінің 

ҧйымдық стратегияларын жоспарлауға және орындауға мҥмкіндік береді[1]. 

Қазіргі тез ӛзгеретін экономикалық және іскерлік шарттарда ҧйымдар 

клиенттер, кірістер, клиенттердің қажеттіліктерін қанағаттандыратын 

ӛнімдер мен қызметтермен нарық ҥлесі ҥшін бәсекелесе алады. Жаһандық 

бәсекелестік технологиялық ӛзгерістерге алып келді,соның нәтижесінде 

клиенттер неғҧрлым тӛмен бағалар бойынша ӛнімнің/қызметтердің неғҧрлым 

жоғары сапасын талап етеді. Сонымен қатар, жаһандық бәсекелестіктің бҧл 

ӛсуі ӛнімнің ӛмірлік циклінің қысқаруына алып келді. Бҧл 

ҧйымдастырушылық қҧзыреттілікке және бәсекелестік артықшылыққа ҥлкен 

кӛңіл бӛлінуіне әкелді,ол оларға басқа бәсекелестердің алдында артықшылық 

береді. Ҧйым осы кҥндері қол жеткізгісі келетін кӛптеген мақсаттар болса да, 

олардың екі негізгі бағыты: позицияның бәсекелестік артықшылығына қол 

жеткізу ҥшін және бәсекелестермен салыстырғанда ӛз ҧйымының тиімділігін 

арттыру. Сондықтан бизнес-ҧйымдар ҧйымның ішкі кҥшті және әлсіз 

жақтары арасындағы ӛзара байланысты, сондай-ақ оның қызметінің 

бәсекелестік артықшылықтары мен тиімділігіне әлеуетті әсер етуді тҥсінуі 

қажет. Сондай-ақ, ҧйым қол жеткізуге ҧмтылатын бәсекелестік артықшылық 

тҥріне және оған қол жеткізетін салаға қатысты таңдау жасауы қажет[2]. 

Фирма ағымдағы әлеуетті бәсекелестермен бір мезгілде емес іске 

асырылатын қҧндылықты қҧру стратегиясын іске асырғанда, мҧндай фирма 

бәсекелестік артықшылығы болады. Сонымен қатар, бәсекелестік 

артықшылық бір фирманың бәсекелес фирмаларға қатысты артықшылығы 

ретінде сипатталады. Басқаша айтқанда, фирма бәсекелестер сияқты 

артықшылықтарды қамтамасыз етуге қабілетті, бірақ аз шығынмен 

(шығындағы артықшылық), немесе бәсекелес ӛнімдердің 

артықшылықтарынан асып тҥсетін артықшылықтарды қамтамасыз ету 

(дифференциялаудағы артықшылық). Артықшылықтары кӛзі болуы мҥмкін, 

Бҧл бизнес, бҧл тамаша және қиын ойнату, сондай-ақ негізгі қҧзыреттілік 

ретінде белгілі. 

Ӛнімнің бәсекелестік артықшылығы-бағасы-ӛнімділігі қысқа мерзімді 

болып табылады, әсіресе технологиялар бар бизнес шекарасын ӛзгертетін 

дәуірде. Артықшылықтар тек қана ӛнімнің ең тамырында пайдаланатын 
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қҧзыреттілік арқылы қолдау болуы мҥмкін. Зерттеулер ҧйымның 

бәсекелестік артықшылығы мен тиімділігі арасындағы маңызды ӛзара 

байланыстың болуын кӛрсеткеніне қарамастан, ҧйымның бәсекелестік 

артықшылығы мен тиімділігі айқын кҥрделі ӛзара байланысы бар екі тҥрлі 

қҧрылым болып табылады.Бәсекелестік артықшылыққа қол жеткізу ҧйым 

қызметінің елеулі нәтижелерінің алғышарты болып табылады және 

бәсекелестік артықшылық операциялық тиімділікті, біріктіруді, сатып алуды, 

әртараптандыру деңгейлерін, әртараптандыру тҥрлерін, ҧйымдық 

қҧрылымдарды, жоғары басшылық командасының қҧрамы мен стилін, адам 

ресурстарын басқаруды, нарыққа кіретін саяси немесе әлеуметтік әсерлерді 

айла-шарғы жасауды, әлеуметтік жауапты мінез-қҧлықтың және т. б. әртҥрлі 

интерпретацияларына сәйкес келетін әртҥрлі факторлардың ҧзақ тізімінің 

нәтижесі болып табылады[2]. 

Әлеует сҧраныстан асатын нарықтарда қҧнды жасау әдетте 

бәсекелестік артықшылықтарды талап етеді. Бәсекелестік артықшылығы бар 

ҧйым бәсекелестерден біртіндеп асып тҥседі, яғни ҥлкен экономикалық 

пайда алады.Фирманың бәсекелестік артықшылығына қол жеткізу ҥшін 

ҧйымдастыру қабілеті мен нарықтық мҥмкіндіктері арасында оңтайлы 

сәйкестікті табуға ҧмтылады. Егер ондайлар бар болса, бәсекелік 

артықшылықтар шексіз сақталуы мҥмкін, сондықтан ҧйым барынша қҧнды 

жасау ҥшін ҥнемі мҥмкіндіктер іздеуі тиіс. 
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ХХІ ғасыр қоғам ӛмірінің кӛптеген салаларындағыдай, жеткіншек 

ҧрпаққа білім беру, тәрбиелеу, дамыту мәселелеріне де ҥлкен ӛзгерістер 

енгізу қажеттілігін кҥн тәртібіне қойып отыр. Бҧл мәселені нақтылай тҥссек, 

қазіргі уақытта білім беру ҥрдісінде білімді механикалық тҥрде игеру емес, 

шығармашылық тҥрде игеру негізгі мәселелердің бірі болып отыр. Яғни, 

жаңа дәуірдің мҧғалімдерінен оқушылардың шығармашылық іс-әрекетін, 

оқушылардың ӛз бетімен білім ала алуын дамыту арқылы білім деңгейін 

кӛтеру талап етіледі. Зерттеушілік қызмет ой қызметімен тығыз байланысты. 

Ойлау адам миы қабілетінің нәтижесі. Ой – тҥйсіну, қабылдау, елестету 

арқылы алынған сезімдік деректердің адам миы арқылы ӛңделуі, мәнге 

айналуы. Ойлау барлық адамдарға тән туынды тҥсінік. Жеке адам даму 

ҥрдісінде тәрбиеге қоятын міндеттерге сай жедел дамитын ойлаудың нақты 

жақтарын немесе тҥрлерін ӛзінде қалыптастырады. 

Қазіргі психологияда ойлау ҧғымына әртҥрлі тҥсінік беріледі. «Ойлау 

дегеніміз – әлеуметтік жағдаймен ҧштасқан, тілмен тығыз байланысты 

психологиялық ҥрдіс, сол арқылы болмыстың, дҥниедегі нәрселердің жалпы 

және жанама бейнеленуі. Бҧл бейнелеу адам ойын талдау және біріктіру 

әрекеттері арқылы танылады. 

Ойлау сыртқы дҥниедегі болмыстың жалпы жанама жолмен біздің 

санамыздағы ең биік сатыдағы бейнесі. Ойлау адамның ӛмір тәжірибесі мен 

практикалық іс-әрекеттері нәтижесінде пайда болып, тікелей сезім ҥрдісінің 

шеңберінен әлдеқайда асып тҥседі», - дейді психология ілімінде . 

Ойлау дегеніміз қойылған міндеттің мазмҧны мен типіне қарай 

іріктелген біліммен жҧмыс жасау. А.М. Матюшкиннің ойынша «білім − 

ойлаудың бастапқы тҥрткісі, негізгі қҧралы және соңғы нәтижесі. Бҧл жерде 

адам білімінің ауқымынан гӛрі оның жҥйелі, дәл, мағыналы және ыңғайлы 

болуы маңызды рӛл атқарады» . 

Ойлау аса кҥрделі психологиялық ҥрдіс. Оның ішінде логика мен 

психологияның орны ерекше. Психология тҥрлі жас мӛлшердегі адам 

ойының пайда болуын, дамуын, қалыптасу жолын, яғни жеке адамның ойлау 

ерекшеліктерінің заңдылықтарын қарастырса, логика бҥкіл адамзатқа ортақ 

ой әрекетінің заңдары мен формаларын айқындайды, адам оның нақты 

нәтижесі болып табылатын ҧғым, пікір, дәлел ой формаларының табиғатын 

зерттейді. 

Психологиялық еңбектерде ойлаудың тӛмендегідей тҥрлерін бӛліп 

кӛрсетеді. 
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Кӛрнекілік-әрекеттік ойлау – заттар мен қҧбылыстарды (нәрселерді) 

тікелей қабылдауға, әрекеттік ҥрдісте оларды шынайы тҥрлендіруге 

сҥйенетін ойлау тҥрі. 

Кӛрнекілік-бейнелік ойлау – тҥсінік пен бейнелер кӛмегімен 

сипатталатын ойлаудың тҥрі. Бҧл ойлаудың тҥрі адамдардың жағдайларды 

ӛздерінің ӛзгертетін әрекеттерінің нәтижесі ретінде алуды кӛздейді және ол 

олардың ӛзгерістері туралы тҥсінікпен байланысты. Бейнелік ойлаудың 

маңызды ерекшелігі – заттар мен оларға тән қасиеттерінің әдеттен тыс, 

ақылға сыймайтын ҥйлесімдіктерінің пайда болуында. Бҧл екі ойлаудың бір- 

бірінен айырмашылығы мҧндай жағдайдың бейнелік тҧрғыда ғана 

тҥрленуінде. 

Сӛздік-логикалық ойлау − ҧғымдарға логикалық амалдар қолдану 

арқылы жҥзеге асырылады. Ойлаудың бҧл тҥрі ойлаудың теориялық және 

практикалық, интуитивтік және аналитикалық, реалистік (ақиқаттық- 

қатынастық) және аутенттік (ақиқаттық), нәтижелі (продуктивті) және 

репродуктивті тҥрлеріне бӛлінеді. 

Теориялық және практикалық ойлауды ажырату шешілетін мәселелер 

(есептер) тҥріне және одан шығатын қҧрылымдық және динамикалық 

ерекшеліктерге байланысты. Теориялық ойлау – заңдар мен заңдылықтардың 

ережелерін танып білу. Ал, практикалық ойлаудың негізгі міндетіне - ақиқат 

дҥниені физикалық тҧрғыдан тҥрлендіруге дайындау жатады: мақсат қою; 

жоспар, жоба, кестелер қҧру. Кейде теорилық ойлауды эмпирикалық 

ойлаумен де салыстырады. Мҧнда келесідей крийтерилер қолданылады: 

ойлауға қатысы бар жалпылаудың сипаты бірде ғылыми ҧғым болса, ал кей 

жағдайда – тҧрмыстық, жағдайлық (ахуалдық) жалпылау. 

Сол сияқты сӛздік-логикалық ойлаудың интуитивтік және 

аналитикалық (логикалық) тҥрлерінің де арасында айырмашылық бар. 

Әдетте мҧндай жағдайда ойлаудың ҥш белгісі қолданылады: уақыттық 

(ҥрдістің ӛту уақыты), қҧрылымдық (кезеңдерге бӛлу), ӛту деңгейі (тҥсіну 

немесе тҥсінбеу). 

Уақыттық ойлау - аналитикалық ойлау тҥрінің белгілі бір кезеңдері 

болады, ол ой ҥстіндегі адамның санасында белгілі дәрежеде кӛрініс табады. 

Интуитивтік ойлау ӛту тездігімен сипатталып, оның кезеңдері нақты емес, ол 

арқылы саналы меңгерудің деңгейі ӛте тӛмен болады. 

Реалистік (шындық тҧрғысынан) - ойлау, негізінен, сыртқы ортамен 

байланысты болып, логикалық заңдылықпен реттеледі. Ал, «аутистикалық - 

ойлаудың» адамның тілегін (кім орындалатын тілегін орындалған ретінде 

қабылдап кӛрмеді дейсің) жҥзеге асырумен байланысты. Басқа адамның 

кӛзқарасын қабылдау мҥмкін болмаған жағдайды сипаттауда «эгоцентрлік 

(дарашылдық) ойлау» термині қолданылады. Субьектінің айналысқан 

жҧмысына қатысты ойлау ҥрдісінде алынған нәтиженің жаңалық дәрежесіне 

байланысты продуктивті және репродуктивті ойлау тҥрлерін ажырату 

маңызды мәселе болып табылады. Сондай-ақ еріксіз ойлау ҥрдістерінен 
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ерікті ойлау ҥрдісін, яғни тҥстегі образдарды еріксіз ӛзгертуді ойдағы 

мәселелерді бағытты шешуден айыра алу керек. 

Логикалық ойлау нақты және дерексіздендірілген (абстрактілік) болып 

бӛлінеді. 

Нақты логикалық ойлау затты біздің тікелей қабылдауымыз. Мҧны 

кейде кӛрнекі ойлау деп те атауға болады. Нақты логикалық ойлау 

оқушылардың оқу ҥрдісінде, еңбек іс-әрекетінде байқалады. 

Абстрактілік логикалық ойлау жалпы және дерексіз ҧғымдарға 

сҥйенеді. 

Алгоритмдік ойлау кӛздеп отырған нәтижені қамтамасыз ететін нақты 

әрекеттерді қатаң нҧсқау бойынша орындау арқылы жҥзеге асады. 

Индуктивтік ойлау ғылыми зерттеу немесе оқушыларға жаңа 

білімдерді баяндауда оның жекеден жалпыға және деректерден оларды 

жинақтауға қарай қозғалуын талап етеді. 

Дедуктивтік ойлау жалпыдан жекеге, дербестікке қарай жҥретін ойлау 

ҥрдісімен байланысты. 

Психологиялық кӛзқарас тҧрғысынан, ойлау ҥрдісін математиканы 

оқыту әдістемесінің қажетті негізі ретінде қарастыру кӛзделген. Себебі 

ойлаудың жоғарыда аталған тҥрлері математика ғылымындағы ой 

қорытуларымен тығыз байланысты. 

Жоғарыда айтылған ой ерекшеліктері математиканы оқыту барысында 

ескерілсе, оқушылардың шығармашылық белсенділігінің артуына жағдай 

жасалынады. 

Шығармашылықпен еңбек ететін оқушыға ойлау зеректігі, терең білім 

қабілетінің жан-жақтылығы тән. 

Шығармашылық ой - ӛз бетімен орындалатын жҧмыс кезінде маңызды. 

Кез келген ӛздігінен ҧйымдасатын жҥйеде шығармашылық қажеттілік 

туындайды. Адам миы ӛзін-ӛзі реттейтін нейрондар тармағы сияқты жҧмыс 

жасайтынын фактілер дәлелдейді. Неге біз шығармашылық ойлауға 

парасатпен қарамаймыз, егер ол мәселелерді шешуде және жаңа идеялардың 

туындауына ойлаудың маңызды элементі болатын болса. 

Шығармашылық – тек адамға ғана тән қҧбылыс. Маркстің айтуы 

бойынша, адамдардың қабілетінің, іс-әрекетінің хайуанаттардың тіршілігінен 

ӛзгешелігі, оның дҥниені ӛзгертуінде. 

Сонымен, шығармашылық қабілетті дамыту ҥшін ойлаудың кейбір 

арнайы тәсілдерін меңгеру қажет болады. Бҧл тәсілдер алда арнайы сӛз 

болатын «стандарт емес ойлаудың» бір бӛлігін қҧрайды, олар белгілі типке 

жатпайды және қисынсыз кӛрінетін провокациялық идеяларды ҧсынуды 

қамтиды. Шын мәнінде бҧл әдістер аталған модельдер жҥйесінде толық 

қисынды. Біздің тҥсінігімізде шығармашылық қабілеттер Алланың жҧмбақ 

сиы сияқты болып қалмауы керек. Шығармашылық ойлауды дамытудың 

арнайы тәсілдері бар. 
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Оқушыларда эвристикалық әдістерді қалыптастырудағы векторлық 

әдістің рӛлі мен орны ашылды. Шешу кезінде есептердің тҥрлері 

қарастырыладыбҧл әдісті қолданған жӛн. Нақтыланғанвекторлық әдісті 

жҥзеге асыру алгоритмі, оның ішінде: 1) негізгі объектілерді анықтау және 

есеп қҧрылымына «кілт» векторларды енгізу (акцентуация); 2) объектілер 

арасындағы қатынастардан кӛшуенгізілген векторлар арасындағы 

қатынастарға есептер (аудару);3) базистік және/немесе координаттар жҥйесін 

енгізу, «кӛмекші» векторларды пайдалану (шарттар кеңістігінің ӛзгеруі); 4) 

базис бойынша векторларды бӛлшектеу, векторлардың координаталарын 

анықтау (объектінің вариациясы); 5) векторлар арасындағы байланыстарды 

қҧру;векторлық теңдіктер мен теңсіздіктер (азайту); 6) алынған 

қатынастарды векторлық алгебра арқылы тҥрлендіру, жаңа қатынастарды алу 

(объектінің вариациясы); 7) алынғаннан кӛшувекторлар арасындағы 

қатынастар тапсырманың объектілері арасындағы қатынастарға (аудару, 

реверсия). 

Есепті шешу процесі векторлық әдіспен жҥргізілетіні 

анықталдытануға, аударуға байланысты әрекеттерді қамтидыжәне нақты 

эвристиканың ҥш тобын анықтауға мҥмкіндік беретін мәселені тҥрлендіру: 

кіріс эвристикасы («кілт» векторларды енгізу, таңдау. Бірлік векторлар, 

базистік   векторларды   таңдау,   кӛмекші   векторларды   пайдалану, 
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координаталар жҥйесін енгізу), аударма эвристикасы,есеп мәтінін векторлық 

тілге аудару кезінде қолданылады (таңдауберілген параллель тҥзулермен 

байланысты коллинеар векторлар, берілген коллинеар пропорционал 

кесінділермен байланысты коллинеар векторларды таңдау, бағытты немесе 

нормаль векторды қарастыру, скаляр квадратты қарастырускаляр 

кӛбейтіндісін ескере отырып, кесіндінің ҧзындығын табубҧрыш мәнін табу) 

және қорытынды эвристика бағытталғанвекторлық қатынастарды қҧрастыру, 

тҥрлендіру және алу (қосымша нҥкте енгізу әдісі, векторларды байланысты 

ыдырату әдісі, бірлік векторларды енгізу әдісі, векторлардың скаляр 

кӛбейтіндісінің мәнін бағалау әдісі, алгебралық әдістҥрлендірулер). 

Кӛрсететін қорытынды эвристикасының қҧрамыесептерді шешуде 

қолданылатын жеке эвристикалық әдістер болып табылады. Векторлық әдіс 

жеке эвристиканы алу ҥшін біз салдарларды салу және тҧжырымдаманы 

қорытындылау операцияларын қолдандық. Ҧғымды әртҥрлі тҥсіндірумен 

байланысты эвристика ерекше орын алады«вектор»: динамикалық мағынада, 

геометриялық мағынада, физикалық мағынада; алгебралық мағынада және 

аналитикалық мағынада қарастырылған теориялық принциптерге сҥйене 

отырып, бізоқу процесінде эвристикалық әдістерді қалыптастыру 

әдістемесівекторлық әдісті қолданып есептер шығару.Екі бағытта жҥзеге 

асырылатын эвристикалық әдістерді қалыптастыруға бағытталған ӛзіміз 

әзірлеген тапсырмалар кешеніне сипаттама береміз. Бір жағынан міндеттер 

бӛлінедіолардың әрқайсысының ортасында негізгі мәселені шешуде 

қолданылатын ҧғымдардың бірі орналасады: орта (орталық) ҧғымыауырлық); 

пропорционал сегменттер туралы тҥсінік; ортаңғы сызық туралы тҥсінік; 

коллинеарлық ҧғым; тҥзулер арасындағы бҧрыш туралы тҥсінік; 

тҧжырымдамасыең ҥлкен (ең кіші) мән. Екінші жағынан онда 

кӛрсетіледіәрбір тапсырма бірнеше эвристикалық әдістерді қолдануға 

мҥмкіндік береді. Тапсырмаларды бір бірлікке біріктіру кешен қолданылатын 

әдіс-тәсілдерді жалпылауға, қҧрамын анықтауға мҥмкіндік бердіәрбір 

әдістеме және жалпы эвристикалық әдістерді қалыптастыру жҧмыстарын 

ҧйымдастыру.10 жҧмыстан тҧратын зертханалық жҧмыс ҧсынылған,ортақ 

идеямен біріктірілген және қҧрылымы жағынан ҧқсас. Зертханалық 

жҧмыстардың әрқайсысы келесі кезеңдерді қамтиды: 1) жаңартунегізгі білім; 

2) мәселенің қойылуы, олшешу ҥшін алға қою қажет практикалық 

мәселегипотеза жасау және дәлелді пайымдауды жҥзеге асыру; 3) шағын 

зерттеулер жҥргізу; 4) зерттеуді талдау; 5) қорытындыны тҧжырымдау; 6) 

қарсы мысалдарды қҧрастыру; 7) тҧжырымдалған эвристика негізінде 

мәселені шешу; 8) қосымшаны жҥзеге асырузерттеу; 9) эвристикалық нҧсқау 

тҥрінде жҧмыс туралы жалпы қорытындыны тҧжырымдау; 10) 

тҧжырымдалған эвристикалық нҧсқауларды қолдануды талап ететін кҥрделі 

есепті шешу;11) мәселені шешу жоспарын қҧру; 12) мәселені шешу; 13) ӛз 

проблемаларын қҧрастыру және шешу-Векторлық әдісті қолдана отырып 

есептерді шығаруға ҥйрету негізінде эвристикалық әдістерді қалыптастыру 

процесі  келесі  тӛртеуін  қамтидыкезең:  1)  әртҥрлі  интерпретациялармен 
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байланысты эвристиканы пайдалана отырып, вектор ҧғымын енгізу; 2) 

байланысты енгізувекторлық алгебраның ҧғымдары мен амалдары, 

теориялық бірліктерді эвристика-салдарға және бейнелеу эвристикасына 

қайта қҧруды ҥйрету; 3) есептерді шешу ҥшін векторлық әдіс алгоритмін 

қолдануға ҥйрету, жеке және арнайы эвристикалық әдістерді қалыптастыру; 

4) жалпы эвристикалық әдістерді қалыптастыружеке және арнайы 

эвристикалық әдістерді жалпылау және оларды математикалық есептерді 

шешуде қолдану арқылы.Бірінші кезеңде вектор тҥсінігін қалыптастыру 

әдістемесі келесі сызба бойынша қҧрылымдалған: концепцияны қолдану 

арқылы жинақтау.оқушылардың эмпирикалық тәжірибесі -осы ҧғымға сәйкес 

терминологияны тҧжырымдау -тура және кері есептерді шешу арқылы 

ҧғымды қолданумен байланысты дағдыларды дамыту -эмпирикалық 

тәжірибе негізінде объектілердің қасиеттерін тҧжырымдау, кейінгі 

материалдың пропедевтикасы – «рефлексия, қорытындыларды тҧжырымдау - 

кӛздейтін ойын-сауық тапсырманы орындаумеңгерілген ҧғымдарды 

пайдалану.Вектор ҧғымымен және векторлық алгебра амалдарымен шектес 

ҧғымдарды қалыптастыру кезінде қажетті теориялық мәліметтерді дамытуға 

бағытталған тапсырмаларды пайдаланған жӛн екені анықталдыақпарат және 

сәйкес дағдылар мен дағдыларды қалыптастыру туралы, бойыншасоның 

негізінде сәйкес эвристика қалыптасуы керек.Студенттердің іс-әрекетін әр 

тҥрлі бағытта ҧйымдастыруы кӛрсетілгенкезеңдері қарастырылатын 

объектілердің негізгі қасиеттерін анықтау сияқты қызмет әдістерін белсенді 

қолдануды қамтиды(акцентуация), сандар мен векторлардың қасиеттері 

арасында ҧқсастық орнату (азайту), бейнелеудің әртҥрлі әдістерін 

қарастыруобъект, шектеу жағдайларын анықтау (объектінің вариациясы), 

векторлық аппараттың кӛмегімен жағдайды модельдеу (аудару),нәтижеден 

бастапқы шарттарға кӛшу (реверсия). Оқушыларды векторлық есептерді 

шығаруға ҥйрету процесі сипатталған.Біз әзірлеген тапсырмалар кешенін 

және зерттелген материалды бекітуге мҥмкіндік беретін зертханалық 

семинарды қолданатын әдіс,студенттерді белгілі бір эвристикалық әдістерді 

қолдануға болатын жағдайларды тануға ҥйрету.Қорытындыны жобалаудағы 

мҧғалімнің іс-әрекетістуденттер арасында эвристикалық әдістерді 

қалыптастыру процесінің кезеңі: зертханалық практикалық есептерді шешуде 

қолданылатын әдістерді жалпылау бойынша студенттердің іс-әрекетін 

ҧйымдастыру; жалпы эвристикалық әдістерге ҥйрету. Әзірленген әдістеме 

болжайдыматематикалық есептерді, оның ішінде стандартты емес есептерді 

шешуде қолданылатын жалпы эвристикалық әдістерді кӛрсету, сонымен 

қатар техника мен ӛнердің әртҥрлі салаларынан мысалдарды пайдалану.Ҥш 

кезеңнен тҧратын педагогикалық эксперименттің ҧйымдастырылуы мен 

нәтижелері сипатталған: анықтау, іздену және қалыптастыру.Анықтау 

эксперименті кезеңінде мектеп мҧғалімдерінің проблема бойынша теориялық 

дайындық деңгейінің жеткіліксіздігі анықталды.оқушылардың эвристикалық 

іс-әрекетін оқыту мен ҧйымдастырудағы тҧлғалық-белсенділік тәсілі; 

қажеттілік негізделгеноқу процесінде, оның ішінде математика сабақтарында 



201  

эвристикалық процедураларды қалыптастыру және дамыту әдістерін одан әрі 

дамыту; кӛп жағдайда векторлық әдісті меңгергендігі кӛрсетілдіформальды 

сипатқа ие, оның дидактикалық мҥмкіндіктері толық пайдаланылмайды. 
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ИНТЕРНЕТ ЖЕЛІСІН ПАЙДАЛАНА ОТЫРЫП, СТУДЕНТТЕРДІҢ 

МАТЕМАТИКАДАН ӚЗІНДІК ЖҦМЫСЫН ҦЙЫМДАСТЫРУ 

Қадырбек Бағзат Ниязбекқызы - магистрант 

 

Резюме: Одним из путей совершенствования образования является 

организация эффективной самостоятельной работы в вузовском процессе. 

Основные принципы самостоятельной работы студентов: освоение и 

стимулирование изучения математики на 3 уровнях по уровням, разделенных 

на 2 типа без преподавателя и под его руководством.Основные направления 

совершенствования организации самостоятельной работы студентов: 

http://festival.lseptember.ru/
http://pedsovet.org/mtree/task%2Cviewlink/link_id%2C3242/Itemid


202  

технологический подход к разработке методов организации 

самостоятельной работы, формированию методики. самоучебная 

деятельность студентов, учебно-методическое обеспечение, 

профессионально-ориентированное содержание, андрагогические принципы 

обучения, использование активных методов обучения и информационных 

технологий, в том числе с использованием дидактических возможностей 

сети Интернет 

Abstract:One of the ways to improve education is the organization of 

effective independent work in the university process. The main principles of 

independent work of students: mastering and encouraging learning of mathematics 

at 3 levels according to the levels, divided into 2 types without a teacher and under 

his guidance. The main directions of improving the organization of independent 

work of students: technological approach to designing methods of organizing 

independent work, forming a methodology. self-learning activities of students, 

teaching-methodical support, professionally oriented content, teaching andragogic 

principles, use of active learning methods and information technologies, including 

the use of didactic opportunities of the Internet 

Кілттік сӛздер:Интернеттің дидактикалық мүмкіндіктерін 

пайдалану 

Keywords:Using didactic possibilities of the Internet 

 

Білім беруді жетілдіру бағыттарының біріуниверситеттегі ҥдеріс – 

нәтижелі ӛзіндік жҧмысты ҧйымдастыру. Студенттердің ӛзіндік жҧмысының 

негізгі принциптері:деңгейлерге сәйкес 3 деңгейде жҥзеге 

асырылатынынмеңгеру және математиканы оқуға ынталандыру, ал 

мҧғалімсіз және оның жетекшілігімен 2 тҥрге бӛлінеді.Оқушылардың ӛздік 

жҧмысын ҧйымдастыруды жетілдірудің негізгі бағыттары: ӛзіндік жҧмысты 

ҧйымдастыру әдістерін жобалаудағы технологиялық тәсіл, әдістемені 

қалыптастыру. ӛз бетінше білім алустуденттердің іс-әрекеті, оқу-әдістемелік 

қамтамасыз ету, кәсіби бағдарланған мазмҧн, андрагогикалық 

принциптероқыту, белсенді оқыту әдістерін және ақпараттық 

технологияларды пайдалану, соның ішінде Интернеттің дидактикалық 

мҥмкіндіктерін пайдалану. Бҧл жҧмыстағы «Интернет желісін пайдалану» 

термині білім беру процесінде Интернеттің дидактикалық мҥмкіндіктерін 

пайдалануды білдіреді: 

1) әлеуметтік, ақпараттық және білім беружәне гуманитарлық ӛзара 
әрекеттесу ортасы (Интернет ортасы), 

2) оқыту әдістері (интернет технологияларын іздеу, 

жҥйелеу,зерттелетін тақырып бойынша ақпаратты ҧсыну және сақтау, 

электрондық пошта, онлайн диалог, веб-сайттарды қҧру және жариялау және 

т.б.), 

3) оқу қҧралдары (онлайн ақпараттық ресурстар) 

Әдістемелік зерттеулерді талдау бҧл мҥмкін болатынын кӛрсетті 11 
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Гуманитарлық бағыттағы студенттерге математиканы оқытуда 

интернет ҥзінді тҥрде ғана қолданылады. а) Интернет-технологияларды 

басқару ҥшін пайдалану жеткіліксіз зерттелген, оқушылардың ӛздік жҧмысы, 

ә) дамыту ҥшін математиканы оқытудың белсенді әдісі ретінде интернет 

технологияларын пайдалану оқу мотивациясы, в) математикалық интернет- 

ресурстарды оқушыларға математиканы оқытудың интерактивті қҧралы 

ретінде пайдалану, г) интернет желісін пайдалана отырып, ӛзіндік жҧмысты 

ҧйымдастырумен оқытудың технологиялық тәсілін ҥйлестіру.Қазіргі уақытта 

заманауи ақпараттық технологияларды пайдалана отырып математиканы 

оқыту әдістемесіне ерекше кӛңіл бӛлінуде Оқытуда ақпараттық 

технологияларды қолдану процесс мамандарды даярлаудың сапасы мен 

тиімділігін арттыруға мҥмкіндік береді, мҥмкін етеді оқушылардың жеке 

даралығын ескере отырып оқытудың сараланған тәсілін жҥзеге асыру.Зерттеу 

студенттердің оқып жатқан талаптарды іс жҥзінде жҥзеге асыруды ҧсынады: 

- университеттегі бар ақпараттық-білім беру гуманитарлық онлайн 

ортасы дамыған интернет-ресурстармен толықтырылған; 

- іс-әрекет тәсілінің педагогикалық технологиясы бейімделген 
студенттердің ӛзіндік жҧмысын ҧйымдастыру, яғни жобаланған 

-оқушылардың оқу әрекетінің деңгейлері бойынша сараланған ҥшбілім 

беру мақсаттарының топтары (білім, тҥсіну, дағды санаттары 

бойынша),дамытушылық (зейін, есте сақтау, ақыл-ой операциялары, сӛйлеу, 

дҥниетану категориялары бойынша) және тәрбиелік (оқу іс-әрекетіне 

мотивация, қарым-қатынас дағдылары, әлеуметтену категориялары 

бойынша) тҧлға). 

- педагогикалық және ақпараттық әдістер қҧрастырылды оны 

ҧйымдастыру кезеңдері бойынша ӛзіндік жҧмысты ҧйымдастыру 

а) оқу іс-әрекетін ынталандыру әдістері, б) желілік нҧсқаулықты 

пайдалана отырып, тақырыпты ӛз бетінше меңгеру, в) электрондық қҧжат 

тҥрінде қосымша ақпаратты іздеу, жҥйелеу, ҧсыну және сақтау зерттелетін 

тақырып бойынша ақпарат, г) веб-сайттағы тақырыптық форумда ӛзіндік 

жҧмыс кезінде туындаған қиындықтарды талқылау университет, кері 

байланыс режимінде онлайн нҧсқаулықта, электронды пошта арқылы және 

тікелей сабақта, д) Интернет-әдістемелік нҧсқаулықтағы тесттерді пайдалана 

отырып, ӛзін-ӛзі бақылау және ӛзіндік жҧмыс нәтижелерін ӛзін-ӛзі 

бағалаумен біріктірілген оқу математикалық тапсырмаларды шешу; ж) 

бақылау (енгізу, ағымдағы, қорытынды) және нәтижелерді тҥзету; ӛзіндік 

жҧмысты ҧйымдастыру қҧралдары әзірленді студенттер басып шығарылған 

және онлайн нҧсқаулығымен және ерекшеленген математикалық 

Гуманитарлық ғылымдар студенттерінің ӛз бетінше жҧмыс істеу 

мҥмкіндіктеріне сәйкес келетін интернет ресурстарыматематика, 

- Интернет-технологияларды пайдалана отырып, білім берудегі ӛзара 
әрекеттестіктің дәстҥрлі формаларымен қатар әзірленген; 

- әзірленген дербес жҥзеге асыру жобаланған студенттердің ӛздік 
жҧмысының барлық тҥрлеріндегі оқу тапсырмалары, 
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ӛзін-ӛзі бақылау және нәтижелерді ӛзін-ӛзі бағалау, 
- Интернет желісін пайдалана отырып, студенттердің ӛздік жҧмысын 

әдістемелік қамтамасыз ету мазмҧны, онлайн оқу қҧралы, баспа оқу қҧралы 

«Математикадан ӛзіндік жҧмысқа арналған нҧсқаулық», таңдалған оқу 

интернет ресурстары. Онлайн оқулықтағы әрбір тақырыптың мазмҧны 

ашылды. ҧсынылған шағын бӛліктерде алынады, мысалдардың шешімдері, 

типтік есептер шешудің кӛрнекі иллюстрациясымен қоса беріледі. 
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БОЛАШАҚ МАМАНДАРДЫҢ МАТЕМАТИКАЛЫҚ 

ҚҦЗІРЕТТІЛІГІН ДАМЫТУДЫҢ ТЕХНОЛОГИЯЛЫҚ ТӘСІЛІ 

Магистр оқытушы – Әбдімәлік Үміт Нұрғисақызы 

Қарсыбек Нуржамал Талғатқызы – магистрант 

Құралбай Жансая Ерғалиқызы – магистрант 

Шымкент университеті 

 

Студенттердің әдістемелік даярлығының мазмҧны мен 

ҧйымдастырылуы университетте келесі процестер арқылы жҥзеге 

асырылады: білім беру, ғылыми және білім беру және осы процестерді 

біріктіру мамандарды дайындау сапасының қажетті шарты болып табылады. 

«Оқыту теориясы (математика)» және «Математиканы оқыту әдістемесі» 

пәндері арқылы болашақ математика мҧғалімінің әдістемелік қҧзыреттілігін 

қалыптастыру анықталған процестердің ӛзара әрекеттесуінде жҥзеге асады 

және алмасуды білдіреді және оның білім беру кеңістігін айқындайтынын, 

анықталғанын білдіреді. Әдістемелік қҧзіреттіліктің мәні білімнің, 

белсенділіктің және тҧлғалық (қҧндылық-семантикалық, мотивациялық, 

эмоционалды-еріктік) компоненттердің бірлігінде жатыр Әдістемелік 

потенциалды қалыптастыру бақылауында болашақ математика мҧғалімі 

мҧның әсерін тҥсінеді оны ҥйлестіру және сапа ерекшелігін сақтау 

мақсатындағы процесс. [189]. Әдетте, бір циклде бақылау шектелмейді. Бҧл 

цикл ҥнемі қайталанып отырады, бірте-бірте алға қойылған мақсатқа жетуге 

әкеледі, сондықтан мақсатты әсерлер кешенін қарастыру керек. Басқаруды 

жетілдірудің перспективалық бағыты білім беру саласында оны 

технологияландыру болып табылады, оның аясында «басқару процесін жедел 

бӛлу және әрбір операцияны технологиялық қамтамасыз ету» деп білеміз. 

[159, бірге. 3]. Басқару қызметін технологияландырудың негізгі элементі 

басқару әрекеті болып табылады. Оның белгілі бір қҧрылымы бар: 

статикалық, динамикалық және функционалды. Бҧл жағдайды есепке алу 

басқару іс-әрекетін жобалау және оны жҥзеге асыру кезінде принципті тҥрде 

маңызды. Қҧрылымдық басқарушылық әрекетті талдау оның функционалдық 

статикалық және динамикалық қҧрылымдарын анықтаудан тҧрады 

Қҧрылымдықбасқарушылық әрекетті талдау оның статикалық және 

динамикалық қҧрылымдарын анықтаудан тҧрады, функционалдық талдау 

оның функционалдық қҧрылымын сипаттауды қамтиды. Бҧл зерттеуде 

басқарушылық іс-әрекеттің статикалық қҧрылымында іс-әрекет субъектісі 

оқушы, ал басқару ықпалының объектісі оқу-тәрбие процесі болып 

табылады. (мақсат-нәтиже және әдістемені қалыптастырудың мақсат- 

процессі ретінде болашақ математика мҧғалімінің қҧзыреттілігі), пән – 

оқушының әдістемелік қҧзыреттілігі. Әсер ету сипатына қарай және оның 

бағыты, бізде оның мазмҧнымен, қҧралдарымен, әдістерімен және 

ҧйымдастыру формаларымен анықталатын жанама бақылау бар. Дҧрыс 

ҧйымдастырылған жанама бақылау интеграциялаудың ӛнімді ортасын қҧруға 

ықпал етеді ӛнімі оның негізгі қызметін атқаруына мҥмкіндік беретін оқушы 
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психикасының қызметі, атап айтқанда әдістемелік қҧзыретті қалыптастыру 

процестерін тікелей басқару функциясы [74]. Бҧл психиканы ескере отырып 

студенттің ӛз іс-әрекетін басқару механизмі бар деп есептейміз оқу-тәрбие 

процесінің қҧрылымы әсер етуі тиіс екендігінен студент психикасының 

сәйкес механизмдерінің қҧрылымы. Сондықтан болашақта біз оқушының 

психикасын оның негізгі функцияларына сәйкес басқарудың ішкі жҥйесі 

ретінде қарастырамыз. (М.С.Қаған) басқару іс-әрекетінің функционалдық 

қҧрылымын алты негізгі блок тҥрінде анықтаймыз: мотивациялық, 

бағыттылық, белсенділік, энергетикалық және бағалау. Әрбір блок 

сәйкесінше белгілі бір функцияны орындайды: мотивациялық, ақпараттық, 

интеллектуалдық, реттеуші, коммуникативті және ӛзін-ӛзі жетілдіру. 

Олардың барлығы ӛзара тәуелді, ӛзара байланысты және біртҧтас тҧтастықты 

қҧрайды, мақсатты, ӛнімді әсер ету ҥшін қажет. болашақ математика 

мҧғалімінің әдістемелік әлеуетін қалыптастыру. Функционалдық 

сипаттамаларды толығырақ қарастырайық оқу процесінің қызмет 

қҧрылымын [193] және қҧзыреттілік қҧрылымын [61] ескере отырып, 

басқарушылық әрекет; 62], осы мақсатта әрбір блокта әсер ету мақсаттарын, 

осы процеске тікелей әсер ету формасын, оның бағытын және осы процестің 

субъектісіне әсер етудің кҥтілетін нәтижесі. 
Функционалды 

блок 

Басқарудың әсер 

ету мақсаты 

Тәрбиеге тікелей әсер ету 

процесі, формасы және бағыты 

Әсер ету нәтижесі 

пән бойынша 
процесс 

Мотивациялық 

блок 

Студенттерді 

мотивациялық 

белсендіру 

Алдағы іс-әрекеттің 

ынталандырушы   негізі 

Мҧғалімнің  ағымдағы 

жағдайды  тҥсінуіне 

ынталандыратын 

мотивациялық кҥйлердің 

белгілі бір тізбегі. 

алдағы уақыттағы 

қажеттіліктер әрекеттер, 

субъект ретінде ӛзін-ӛзі 

ӛзгертуге деген кӛзқарас 

талаптар жҥйесіндегі 

кәсіби қызмет қазіргі заманғы 

әлеуметтік-мәдени жағдайлар, 

ішкі мотивацияны дамыту 

жолында. Әлеуметтік және 

тҧлғалық    дамуға    назар 
аударыңыз қҧзыреттер 

Жаңартылған 

психика  ҥшін 

механизмдер 

ақпаратты жинау 

және ӛңдеу. 

Хабардарлық 

қажеттіліктер 

және мотив 

қалыптастыру 

әдістемелік 

қҧзыреттілік 

Когнитивті 

(білімді) 

қҧзыреттілік 

әдістемелік 

мазмҧнын 

қҧрылымы 

туралы ақпарат 

жинау  және 

ӛңдеу 

Іс-әрекеттердің жетекші негізі 

Максималды қамтамасыз ету 

толықтық және сәтті дайындық 

білім беру процесінің барлық 

қатысушылары, барлық 

ресурстар және қамтамасыз ету 

жағдайлары оңтайлы  жҧмыс 

істеуі интеллектуалды 

механизмдер ақпаратты жинау 

Қҧзыреттілік 

мазмҧны 

пәндік білімге ие 

болу 
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  және ӛңдеу психикасы. 

Ақпараттық және танымдық 

қҧзыреттілігін қалыптастыруға 
бағыттау 

 

Мән және 

семантикалық 

блок 

Шығару 

қҧндылық- 

семантикалық 

әдіснамалық 

негіздері 

қҧзыреттілік 

Қҧндылық-семантикалық негіз 

әрекеттер.  Қҧндылық  мәнін 

ашу дамыту  іс-шаралары 

математиканы    оқытудың 

әдістемелік жҥйесі, анықтамасы 

олардың практикалық себептері 

қҧндылықтар, оларды бекіту 

ағымдағы    практикалық 

міндеттерге  сәйкестік,   еркін 

және  жауапты    таңдау. 

Қҧндылық-семантикалық 

қалыптасуына тоқталу 

қҧзыреттер 

Қатынасы  мазмҧны 

қҧзыреттілік және 

оның объектісіне 

қосымшалар 

Анықтама   ӛзін іс- 

әрекетке  қҧндылық 

пен білімге сәйкес 

Қызметші блок Стратегиялық 

және тактикалық 

бағдарламалар 

іс-әрекеттерін 

ақпарат тікелей 

басқару  нақты 

процестер 

қызметінеауысу 

қайта ӛңдеу 

Қызметтің атқарушы негізі 

Операцияны қалыптастыру ол 

арқылы әрекет тікелей 

орындалуға негіз болады 

Тиімді қҧзыреттерді дамытуға 
бағытталу 

Әр тҥрлі саладағы 

қҧзыреттіліктерді 

кӛрсету тәжірибесі 

оқу-әдістемелік  іс- 

әрекеттер.  Ӛзін-ӛзі 

жҥзеге асыру және 

жинақталған   бӛлісу 

тҥрінде   ӛзін-ӛзі 

кӛрсету 

интеллектуалды, 

эмоционалды   және 
материал ӛнім 

Энергетикалық 

блок 

(эмоционалды 

Жасау 

энергия 

ресурстар 

әрқайсысын 

шешу ҥшін 

нақты 

оқу-әдістемелік 

жағдайлар 

Jasaw 

Нормативтік қҧқықтық база 

Мҧндай    психологиялық 

энергия  кӛздерінен  тҧрады, 

негізгі      әрекеттердің 

айналасында       барлық 

операциялардың шоғырлануын 

қамтамасыз ететін, жасалып 

жатқан істерге  беру    әрекет, 

белсенділік        пен 

мақсаттылықтың  жоғары 

дәрежесі, эмоционалдық 

туғызады белсенділік фоны. 

Коммуникативтілікті 

қалыптастыруға кӛңіл бӛлу 
қҧзыреттер 

Ереже және 

ӛзін-ӛзі реттеу 

қҧзыреттілігін 

кӛрсету процесі мен 

нәтижесі 

Бағалаушы, 

рефлексиялық 

блок 

Самоконт рӛлі 

және баға 

тиімділігі 

әрекеті бойынша 

даму әдістемелік 

жағынан сауатты 

Іс-әрекеттің бағалау- 

рефлексиялық негізі 

Қол жетімді қамтиды 

эмоционалды және психикалық 

психикалық механизмдер 

әрекет нәтижелерін бағалау, 

әрекетке эмоционалды 

қатынасыңызды білуге, қазіргі 

Оңтайландыру 

барлық блоктар 

және механизмдер 

арттыру ҥшін 

коэффициент 

жақсарту ҥшін 

пайдалы әрекет 
әдістемелік 
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  және жақын араңыздың 

аймағын анықтауға мҥмкіндік 

береді. 

даму. Әдістемелік 

қҧзыреттілікті меңгеру ҥшін 

ӛзін-ӛзі бақылау және 

әрекеттердің  тиімділігін 

бағалау. 

Жеке   тҧлғаның    ӛзін-ӛзі 

жетілдіру қҧзыреттілігін 

дамытуға кӛңіл бӛлу 

қҧзыреттілік 

Басқару әрекетінің функционалдық сипаттамасы студенттің 

әдістемелік қҧзыреттілігін қалыптастыруды тікелей бақылау механизмдерін 

анықтайды: ӛзін-ӛзі тану мотивацияның бастапқы бастамасы болып 

табылады, ол келесідей кҥшейеді. қажеттіліктерді дамыту және ең алдымен 

тәрбиелік, кейінгі Терең санамен келесі процестер дами бастайды: ӛзін-ӛзі 

анықтау – ӛзін-ӛзі кӛрсету – ӛзін-ӛзі бекіту – ӛзін-ӛзі жҥзеге асыру – ӛзін-ӛзі 

реттеу. Бҧл процестердің барлығы рефлексиялық сипатқа ие оқушы 

тҧлғасының ӛзін-ӛзі дамытуы және әдістемелік қҧзіреттілікті дамытуға 

бағытталған іс-әрекеттер ретінде әрекет ететінін атап кӛрсету. ӛзін-ӛзі 

реттейтін жҥйе. Басқару әрекетінің динамикалық қҧрылымы оның уақыт 

бойынша ӛзгеруін білдіреді және болашақ математика мҧғалімінің 

әдістемелік қҧзыреттілігін қалыптастыру кезеңдерімен сәйкес келеді. 
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ПӘНДІ МЕҢГЕРУ ЖӘНЕ ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ ҚАБІЛЕТТЕРІН 

ДАМЫТУ ҚҦРАЛЫ РЕТІНДЕ ЖАС ӚСПІРІМДЕРДІ 

МАТЕМАТИКАДАН ДИДАКТИКАЛЫҚ ЕРТЕГІЛЕР ҚҦРАСТЫРУҒА 

ҤЙРЕТУДІҢ МАЗМҦНЫ МЕН ӘДІСТЕМЕЛІК ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

Магистр оқытушы - Таджиханова Камила Ибрагимқызы 

Керимбеки Шұға Еркеғалиқызы - магистрант 

Ибрагимов Махсуд Мухитдинович- магистрант 

Шымкент университеті 

Білім беру – барлық студенттерге шығармашылық әлеуетін жҥзеге 

асыруға мҥмкіндік беру. Нәтижесінде мектеп оқушыларының субъективті 

тәжірибесін жинақтауға   негіз болатын  оқу-шығармашылық  іс-әрекетін 

ҧйымдастыру туралы сҧрақ туындайды, онсыз ӛмір бойы білім берудің 

кейінгі кезеңдерінде  тҧлғаның  ӛзін-ӛзі  жҥзеге асыруы   тиімсіз 

болады.Шығармашылық процестің ӛзі әрқашан адамзаттың ең жақсы ақыл- 

ойын қызықтырды. Бҧған мысал ретінде Платон, Р.Декарт, А.Пуанкаре, 

Д.Гильберт,  Дж.Поля, А.Н.Колмогоров және   т.б еңбектерін  келтіруге 

болады.Шығармашылықты  дамыту  мәселесі   психологтардың   назарын 

аударады (Д.Б.Богоявленская, Л.И. Божович, Л.С.Выготский, П.Я.Гальперин, 

В.Н.Дружинин,Н.С.Лейтес,     А.М.Матюшкин,   Я.А.Пономарев, 

С.Л.Рубинштейн,Н.А.Талызина,  Б.М.Теплов,  М.А.Холодная, т.б.). Оны 

математика  мҧғалімдері   қарастырады: Е.Г.Гельфман,   В.А.Гусев, 

В.А.Далингер,Ю.М.Колягин,  Г.Л.Луканкин, В.Ф.Любичева, Г.И.Саранцев 

және т.б.Мектепте оқушылардың шығармашылығын дамытудың әдістемелік 

аспектілері  ашылдыТ.В.Вилейто,  Е.А.Орла,  Л.В.Чупрованың  және 

басқалардың диссертацияларында Шығармашылық жҧмыстарды орындау 

кезінде студенттердің шығармашылығын дамыту мәселесі.(жоба, реферат, 

эссе т.б.) математикадан зерттеуге арналғанТ.Н.Брянцева, Н.Ю. Грачева, 

З.И.Хусаинова, Т.Н.Шабанова және т.б.Әдеби-дидактикалық шығармаларды 

пайдалану  мәселелері(дидактикалық  ӛлеңдер,  ертегілер,  балладалар, 

сценарийлер және т.б.) математиканы оқыту процесінде Л.Н.Демидова, 

Е.В.Доз  Морованың,  Н.К.Шабалинаның  және  т.б.  Оқушылардың 

шығармашылық қабілетін дамыту мақсатында ертегі жазудың маңызы зор 

екені белгіліВ.А.Сухомлинский, Л.Н.Толстой, С.Френет және т.б.Соңғы 

жылдары дидактикалық ертегілерді оқу-тәрбие ҥрдісінде қолдану бойынша 

басылымдар пайда болды (М.В.Дьячкова – орыс тілі, Ю.М. Казанцев – 

химия,   Е.В.   Кулицкая   –   биология,   т.б.).   Дидактикалық 

ертегілерматематикадан Интернет сайттарынан табуға болады (www.fairytale- 

mylove.narod.ru/mat, www.lib/ru/proza/kriwin және т.б.). Кітаптары бҥгінде 

басылып жатырертегі қҧрастыру әдістері туралы (Л. Е. Тумина) және 

математика  бойынша  ертегілері  бар  кітаптар  (А.  Лопатина,  Л.  Б. 

Мананникова,  т.б.). Ертегілер«Математика» сериясындағы математика 

оқулықтарының авторлары табысты пайдаланды. Психология. Интеллект» 

(ғылыми жетекшісі – Э. Г. Гельфман)оқушылардың интеллектуалдық 

тәрбиесіне арналған.Осылайша, бір жағынан, біз оқушыларды оқыту мен 
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дамыту қҧралы ретінде ертегілерге назар аударудың екпінін байқаймыз. 

Екінші жағынан, математиканы оқытудың теориясы мен әдістемесінде 

мектеп оқушыларын дидактикалық жазуға ҥйрету бойынша зерттеулер іс 

жҥзінде жоқ.ертегілер, осындай оқу-шығармашылық іс-әрекеттерді уәжді 

және ҧтымды ҧйымдастыру.Нәтижесінде дидактикалық ертегілердің бар 

тәрбиелік мҥмкіндіктері мен оның шектеулілігі арасында қарама- 

қайшылықтар туындайды.математиканы оқыту процесінде пайдалану; 

мектеп оқушыларын оқытудың негізделген әдістемесіне педагогикалық 

тәжірибенің қажеттілігідидактикалық ертегілер жазу және жеткіліксіз 

дамуыбҧл мәселе математиканы оқытудың теориясы мен әдістемесінде. 

Қажеттілікосы қайшылықтарды шешу тақырыптың ӛзектілігін 

анықтайдызерттеулер, сонымен қатар әдістемелік жҥйені әзірлеу 

мәселелеріжас жеткіншектерді математикадан дидактикалық ертегілер 

қҧрастыруға ҥйрету, тек шығармашылықты дамытуға ғана емес, сонымен 

қатарпәндік білім сапасын арттыру. 

1. Математикадағы дидактикалық ертегілер жасауға ықпал етеді пәнді 

оқытудың психологиялық қолайлы режимі, жетілдіру танымдық және 

шығармашылық мотивация. сияқты әңгімелер жазу жасӛспірімдер ҥшін ең 

қолайлы оқу және шығармашылық қызмет жасӛспірімдердің шығармашылық 

қабілетін дамыту, пәнді меңгеру және математиканы оқуға ынталандыру 

қҧралы болып табылады. 

2. Кіші жас жеткіншектерді математикадан дидактикалық ертегі жазуға 
ҥйрету ҥдерісін екі кезеңге бӛліп ҥлгі еткен жӛн: а) осы процестің кезеңдерін 

анықтау және жобалау. олардың әрқайсысы ҥшін дидактикалық ертегілер 

композициясын оқытудың сәйкес әдістемелік жҥйесі; б) теориялық жҥйелеу 

тҧлғалық-бағдарлы білім беру процесінің ӛзара байланысты ҥш қҧрамдас 

бӛлігі (мазмҧн-мақсат, процедуралық-белсенділік, рефлексивті бағалау) 

туралы идеялар. Оқу ҥрдісінде шығармашылықты дамыту мәселелері 

талқыланады жалпы және жеке дидактикада қолдану мҥмкіндіктері 

дидактикалық ертегілер (оқу материалын тҥсіну мен есте сақтауды 

жеңілдету, шығармашылықтың дамуын диагностикалау және пәнді оқуға 

деген ынтасын анықтау ҥшін). Дегенмен, математикадан дидактикалық ертегі 

қҧрастыруға ҥйрету бойынша зерттеулер және мектеп оқушыларының осы 

оқу-шығармашылық қызметін ҧйымдастыру математикалық білімнің 

сапасын (тереңдігі мен саналылығын) арттыру анықтаған жоқпыз. 

Дидактикалық ертегілердің тәрбиелік мҥмкіндіктері мен оларды 

қҧрастырудағы оқу-шығармашылық әрекеттері анықталып, негізделді. 

Дидактикалық ертегі психологиялық жайлылықты жасауға кӛмектеседі пәнді 

оқыту тәсілі, танымдық және шығармашылық қабілетін арттыру оның кҥрт 

тӛмендеуімен және соның салдарынан оқудағы табыс кӛрсеткіштерінің 

нашарлауымен сипатталатын жас жеткіншектердің мотивациясы. Оқу- 

шығармашылық әрекет ретінде дидактикалық ертегілер жазу, қиял мен қиял 

мағынаны тудыратын негізгі психикалық қҧрылым болып табылатын жас 

жеткіншектер ҥшін ӛте қолайлы. Бҧл әрекет толыққанды жҥзеге асыруға 
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ықпал етеді студенттердің шығармашылық және интеллектуалдық 

ресурстары. Дидактикалық ертегіге тән қасиет ондағы пәндік ақпаратты 

пайдалану екені анықталды, сондықтан математикадағы дидактикалық 

ертегіні ертегі деп анықтауға болады. ертегі, оның басты кейіпкерлері ертегі 

кейіпкерлері болуы мҥмкін немесе балалар, сондай-ақ адамға берілген 

математикалық объектілер сезім, ой, іс-әрекет, сӛйлеу. Кӛркем мәтіндердің 

классификациясына сәйкес ҥш жанрлық тҥр анықталды дидактикалық 

ертегілер: сипаттау, баяндау және пайымдау, оларда берілген тәрбиелік 

білімнің тҥрімен сипатталады. Сондықтан Математикадағы дидактикалық 

ертегілерді декларативті, процедуралық және қҧндылыққа негізделген деп 

бӛлуге болады. Шығармашылықты сипаттайтын негізгі компоненттер 

анықталған: мотивациялық, мазмҧндық-операциялық және эмоционалдық 

қҧндылыққа негізделген Жалпы сипаттамалар жҥйеленген және нақтыланған 

шығармашылық компоненттерінің дамуының әртҥрлі деңгейлері: «дайындық 

шығармашылыққа»  (бастауыш);  «шығармашылыққа  еліктеу»  (тӛмен); 

«шығармашылықтың бастауы» (ортада); «шығармашылық» (жоғары). Бірінен 

кӛшу басқаға шығармашылық деңгейі дамудың артуына байланысты 

туындайды оның жеке қҧрамдас бӛліктері. Шығармашылықтың әрбір 

компонентінің дамуын диагностикалау ҥшін сәйкес диагностикалық қҧрал 

анықталды. 
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Психологиялық-педагогикалық және әдістемелік зерттеулерде 

математикалық білім берудің қҧрамдас бӛлігі ретінде педагогикалық жоғары 

оқу орындарының оқушылары мен студенттеріне геометриялық білім беру 

мәселесінің әртҥрлі аспектілері қарастырылады. еңбектерінде А.Д. 

Александрова, J.I.C. Атанасян, В.А. Далингер, Н.В. Дударева және басқалары 

геометрияның математиканың басқа салаларынан ерекшеленетін бірегейлігін 

кӛрсетеді: тірі қиялдың қатаң логикамен ажырамас органикалық ҥйлесімі; 

жалпы және математикалық әдістермен қатар тиісті геометриялық әдістердің 

(координаталар, векторлар, геометриялық тҥрлендірулер әдісі және т.б.) 

болуы. Геометриялық ойлаудың ерекшеліктері математикалық ойлаудың бір 

тҥрі ретінде психологтардың (Р.А.Атаханов, Л.Ф. Фридман, И.С. 

Якиманская, т.б.), мҧғалімдердің (Ю.К. Бабанский, Н.А. Лошкарева және 

т.б.), әдіскерлердің еңбектерінде ашылған. (Г.Д. Глейзер, Н.В. Метельский, 

Ю.М. Колягин, Г.И.Саранцев, А.Я.Хинчин, т.б.). Қабылдаудың, бейнелеудің, 

тҥсінудің психологиялық процестері геометрияның ғылым ретіндегі 

ерекшеліктерін ескере отырып, геометрияны зерттеудің кеңістіктік елестету, 

кеңістіктік, логикалық және геометриялық ойлау сияқты психологиялық 

ерекшеліктерін анықтайды (А.В.Брушнинский, И.Я.Каплунович. , 

Дж1.М.Фридман, И.С.Якиманская және т.б.). Геометрияның осы және басқа 

да ерекшеліктері педагогикалық университетте геометрияны оқытудың 
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ерекшеліктерін бӛліп кӛрсетуге мҥмкіндік береді: теориялық материалды 

жоғары деңгейде баяндау; кӛптеген алгоритмдік емес тапсырмалардың 

болуы; оқу процесінде кеңістік ҧғымдарын, оқушылардың қиялын және 

ойлауын, геометриялық ойлауын, есептер шығару мен теоремаларды 

дәлелдеудің арнайы геометриялық әдістерін дамыту қажеттілігі; 

университеттік геометрия курсы мен мектеп курсының байланысы. 

Геометрияны оқытуға арналған әдістемелік зерттеулерде (Н.М.Бескин, 

Л.И.Боженкова, Г.Д. Глейзер, В.А. Далингер, О.Б. Епишева, В.И. Крупич, 

Г.И.Саранцев, А.А.Столяр және т.б.) геометрияны оқыту процесінде оқу 

геометриялық іс-әрекетінің және оның қалыптасуының ерекшеліктерін атап 

кӛрсетеді. . Геометриялық білім беруді жетілдірудің бір жолы – оқушыларды 

геометрияны меңгеру ҥшін белсенді оқу әрекетіне қосу. Атап айтқанда, 

тапсырма осы іс-әрекеттің дағдыларын дамыту (әрекет әдістері). 

Психологтардың (Е.Н.Кабанова-Меллер, И.Я.Лернер және т.б.), 

мҧғалімдердің (Ю.К. Бабанский, Н.А. Лошкарева, П.И. Пидкасистый, Т.) 

зерттеулерінде жалпы білім беру дағдыларын дамыту процесінің әртҥрлі 

аспектілері берілген. И.Шамова, т.б.), әдіскерлер (В.А.Байдак, 

Л.И.Боженкова, В.А. Далингер, О.Б. Епишева, В.И. Крупич, т.б.). 

Психологиялық зерттеулер білім беру дағдыларының психологиялық 

сипатын ашты; педагогикалық зерттеулерде – олардың жіктелуі, даму 

кезеңдері, қалыптасуының негізгі критерийлері және т.б.; әдістемелік 

жағынан – геометриялық дағдыларды әртҥрлі негіздер бойынша жіктеу: 

геометриялық есепті шешу кезеңдері бойынша (Н.Г. Воробьева және т.б.), 

геометриялық есептің тҥрі бойынша (Е.В. Куликова және т.б.), кеңістікті 

бейнелеу деңгейі бойынша (Л.Д. Столяренко және т.б.) ; ішінара – 

геометриялық әрекет тҥрлері бойынша (С.И.Демидова, И.С. Якиманская 

және т.б.). А.Қ. Артемов оқушылардың геометриялық дағдыларын 

қалыптастыруда әдістемелік-психологиялық тәсілді қолданды, алгоритмдік 

нҧсқаулар мен әрекеттерді қысып орындау арқылы дағдыларды дамыту 

әдістерін анықтады. Л.И. Боженкова геометрияны оқыту процесінде 

оқушылардың интеллектуалдық дағдыларын қалыптастырудың теориялық 

негіздерін (шарттары, кезеңдері және талаптары) ашады. Сонымен қатар, осы 

және басқа да зерттеулерде студенттердің геометриялық дағдыларын дамыту 

мәселелері, оқу іс-әрекетінің әдістері мақсатты тҥрде пайдаланылмайды; 

студенттердің оқу іс-әрекетінің жеке әдістерін қалыптастырудың кейбір 

жолдары кӛрсетілген: геометриялық материалмен жҧмыс істеу әдістері (Е.Н. 

Кабанова-Меллер және т.б.), теоремаларды дәлелдеу әдістері (А.К. Артемов, 

В.А. Далингер, Дж.И.М. Лоповок, Н.М. Лысова және т.б.), әдістер. 

геометриялық ҧғымдарды (Б.А.Гохват және т.б.), логикалық ойлау әдістерін 

(Е.В. Кондратьева, В.П. Покровский және т.б.) меңгеру; геометриялық 

есептерді шешу әдістемесі (В.А. Далингер, Н.Г. Воробьева, М.Е. Тимощук, 

Л.С. Чистякова, т.б.), геометрия саласындағы эвристикалық әдістер (В.А. 

Далингер, Н.В. Кононенко т.б.), геометрия саласындағы ақыл-ой әрекетінің 

әдістері (О.Б. Епишева, Е.Н.Кабанова-Меллер, О.А.Клубничкина және т.б.). 
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Сонымен, оқушылардың геометриялық дағдыларын дамыту мәселесіне 

арналған кӛптеген зерттеулер жеке дағдылардың (кеңістіктік, конструктивті, 

логикалық, геометриялық есептерді шешу, алған білімдерін қолдану және 

т.б.) даму процесін ашады. Педагогикалық университетте геометрияны 

оқытудың ерекшеліктерін және оны меңгеру бойынша студенттердің 

геометриялық іс-әрекетінің тҥрлерін ескере отырып, оқу іс-әрекетінің 

әдістемесі негізінде педагогикалық университет студенттерінің 

геометриялық дағдыларын дамыту мәселесі жеткілікті зерттелмеген. 

Сонымен қатар, жоғары оқу орнында оқу тәжірибесі, сол зерттеулерде атап 

ӛтілгендей, олардың қалыптасу деңгейінің тӛмендігін кӛрсетеді. 

Зерттеу мәселесі педагогикалық университетте студенттердің 

геометриялық дағдыларын одан әрі дамыту қажеттілігі мен оларды дамыту 

әдістемесінің жеткіліксіз теориялық және әдістемелік әзірленуі арасындағы 

қайшылықты шешу болып табылады, яғни. оқу іс-әрекетінің әдістеріне 

сҥйене отырып, олардың дамуына ықпал ететін геометрияны оқытуды 

ҧйымдастыру жолдарын іздеуде. Бҧл геометрияны оқытудың технологиялық 

тәсілін қолдана отырып, геометрияны оқыту ҥдерісінде оқу іс-әрекетінің 

әдістері негізінде педагогикалық университет студенттерінің геометриялық 

дағдыларын дамыту әдістемесін жасауға арналған осы зерттеудің ӛзектілігін 

анықтайды. Зерттеу нысаны: педагогикалық университетте геометрияны 

оқыту процесі. Педагогикалық университетте геометрияны оқытудың 

әдістемелік жҥйесінің ішкі жҥйесі ретінде оқу іс-әрекетінің әдістеріне 

негізделген студенттердің геометриялық дағдыларын дамыту әдістемесінің 

нҧсқасын жасау. Педагогикалық жоғары оқу орнында геометрияны 

оқытудың әдістемелік жҥйесі ішкі жҥйе ретінде оқытудың технологиялық 

тәсілін пайдалана отырып, білім беру іс-әрекетінің әдістеріне негізделген 

студенттердің геометриялық дағдыларын дамыту әдістемесін қамтыса, онда 

бҧл оның деңгейін жоғарылатады. оқу процесінде олардың геометриялық 

дағдыларын дамыту, тҧжырымдалған гипотезаны тексеру ҥшін келесі 

міндеттері шешілді: 

1) психологиялық-педагогикалық және әдістемелік зерттеулерді талдау 

негізінде, а) оқушылардың оқу геометриялық әрекетінің негізгі тҥрлерін 

анықтаудың негізі ретінде геометрияның ғылым және оқу пәні ретіндегі 

ерекшеліктерін бӛліп кӛрсету; б) студенттердің негізгі геометриялық 

дағдыларын анықтаудың негізі ретінде геометрияны меңгерудегі 

педагогикалық университет студенттерінің оқу іс-әрекетінің ерекшеліктері; 

в) оқушылардың негізгі геометриялық дағдылары; г) геометрияны оқыту 

процесінде оларды әзірлеу әдістемесінің негізгі бағыттары; 

2) геометрияны оқыту ҥдерісінде оқу іс-әрекетінің әдістері негізінде 

педагогикалық жоғары оқу орындары студенттерінің геометриялық 

дағдыларын дамыту әдістемесіне қойылатын талаптарды теориялық негіздеу 

және тҧжырымдау; 
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3) тҧжырымдалған талаптар негізінде геометрияны оқыту процесінде 
оқушылардың геометриялық дағдыларын дамыту әдістемесінің нҧсқасын, 

оның қҧрылымдық моделін және оны әдістемелік қамтамасыз етуді әзірлеу; 

4) педагогикалық жоғары оқу орындары студенттерінің геометриялық 
дағдыларын дамыту әдістемесінің әзірленген нҧсқасының тиімділігін 

эксперименттік тҥрде тексеру. 
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Қазір қоғамымыздың жеке тҧлғаның қабілеттері мен қасиеттеріне, ең 

алдымен, білімге негізделген тҥбегейлі тәуелділігі бҧрынғыдан да толық 

ашылды. Техника мен технологияларды, еңбекті ҧйымдастыру формаларын 

жаңартудың қазіргі қарқынында икемді, шығармашылық ойлау қабілеті бар 

мамандар қажет. Білім беру қоғам алдында тҧрған ҧзақ мерзімді міндеттерге, 

әлеуметтік-мәдени дәстҥрлерді дамытуға және байытуға бағытталуы керек. 

Ӛзгермелі әлем бізді шығармашылық бастамаларды дамыту рухында жаңа 

ҧрпақ дайындауды міндеттейді, алған білімін инновациялық технологияларға 

аудара алатын, жаһандық білім кӛздеріне қолжетімділікті қамтамасыз ете 

алатын, ӛмір бойы оқуға ынталы және ынталы болуын талап етеді. білімді ӛз 

бетінше меңгеру және біліктілігін арттыру дағдысы болуы, яғни ӛзгермелі 

жағдайларда белсенділік таныта алатын маман болуы. Педагогикалық 

тәжірибе оқушылардың шығармашылық белсенділігінің дамуы жеке 

тҧлғаның ӛзін-ӛзі дамытуға негізделген болса, тиімдірек болатынына кӛз 

жеткізеді. Оқушылардың шығармашылық белсенділігін дамыту ҥшін 

олардың танымдық іс-әрекетін оқушыларға жаңа ақпаратты ӛз бетінше 

немесе ішінара ӛз бетінше алуға бағыттайтындай етіп ҧйымдастыру қажет. 

Мектептердегі қазіргі жалпы білім берудің маңызды міндеттеріне 

мыналар жатады: 

• оқушылардың іс-әрекетін ҧйымдастыру дағдыларын дамыту – оның 

мақсаттары мен міндеттерін анықтау, жҥзеге асыру қҧралдарын таңдау және 

оларды іс жҥзінде қолдану, ортақ мақсаттарға жетуде басқа адамдармен 

қарым-қатынас жасау, қол жеткізілген нәтижелерді бағалау; 

• оқушылардың шындық қҧбылыстарын – табиғи, әлеуметтік, мәдени, 

т.б. тҥсіндіру дағдыларын дамыту. олардың маңызды белгілерін бӛліп 

кӛрсету, жҥйелеу және жалпылау, себеп-салдарлық байланыстарды орнату, 

олардың маңыздылығын бағалау; 

• әлеуметтік, адамгершілік және эстетикалық қҧндылықтар әлемінде 
шарлау, ӛз ҧстанымын қалыптастыру және негіздеу дағдыларын дамыту; 

• белгілі бір әлеуметтік рӛлді орындаумен байланысты мәселелерді 
шешу дағдыларын дамыту, нақты ӛмірлік жағдайларды талдау және осы 

жағдайларға адекватты мінез-қҧлық әдістерін таңдау қабілетін дамыту; 

• кәсіби таңдауға дайындық, яғни. кәсіптер әлемін, кәсіптік білім беру 
жҥйесіндегі еңбек нарығындағы жағдайды ӛз мҥдделері мен мҥмкіндіктеріне 

қарай бағдарлау дағдыларын дамыту, кәсіптік білім беру мекемесінде оқу 
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жағдайларына дайындау, кәсіптік білім беру жҥйесінде білім мен 

дағдыларды қалыптастыру. белгілі бір бейінді кәсіптік білім беру ҥшін іргелі 

маңызы бар. 

Оқушылардың шығармашылық белсенділігін дамыту бірқатар 

педагогикалық шарттар орындалған жағдайда тиімдірек болады: 

• білім беру мазмҧнын жетілдіру кӛптеген бағыттар бойынша 

жҥргізілуде, соның ішінде оқу жоспарына факультативтер мен оқушылардың 

танымдық қажеттіліктері мен шығармашылық белсенділігін дамытуға ықпал 

ететін арнайы курстарды енгізу; 

• бейіндік білім беру идеялары оқушылардың танымдық мҥмкіндіктері 
мен қажеттіліктерін ескеретін вариативті оқу бағдарламалары арқылы жҥзеге 

асырылады; 

Зертттеу деректері бізге айқындап береді: 
1) Зерттеу деректері жалпы білім беретін мектептің жҧмыс жағдайында 

математиканы оқыту процесінде 4-7 сынып оқушыларының барлығында 

оқуға деген танымдық қызығушылықты қалыптастыруға және соның 

нәтижесінде тҧрақты олардың арасында математикаға деген қызығушылық. 

2) Кӛптеген жасӛспірімдерде жалпы және математикаға, атап айтқанда, 
танымдық қызығушылықтың тиісті деңгейінің болмауы кӛбінесе 

мҧғалімдердің сабақта да, оны дамыту ҥшін ҥнемі мақсатты және жҥйелі 

жҧмыс жҥргізе бермейтіндігімен тҥсіндіріледі. сабақтан тыс уақытта немесе 

ойын-сауық жағдайларын жасау ҥшін бҧл жҧмысты жиі азайтыңыз. 

3) Зерттеу кӛрсеткендей, жасӛспірімдердің танымдық қызығушылығын 
қалыптастыруға қолайлы жағдай жасау әрбір оқушының оқуға дайындық 

деңгейімен және танымдық қызығушылығының қалыптасу деңгейімен тығыз 

байланысты. Сондықтан осы факторларды нақтылау арқылы танымдық 

қызығушылықты қалыптастыру жҧмыстарын бастау қажет. 

4) Математика пәнінің ерекшелігі (бағдарламалық материалдың тығыз 

байланысы, оның жоғары логикалық деңгейі мен абстрактілілігі, танымдық 

қызығушылықты қалыптастыруға негіз қажет. Ол оқушылардың біліміндегі 

олқылықтарды дер кезінде жоюды және қалыптастыруды кӛздейді, ҥлгерімі 

тӛмен оқушылармен жҥйелі тҥрде қосымша сабақтар ӛткізуді талап етеді. 

5) Математика пәнінің мазмҧны, әдістері, формалары, оқу-әдістемелік 

қҧралдары мен әзірленген ақыл-ой әрекетінің әдістері және тәрбие 

жҧмысының әдістері арқылы математикаға деген танымдық қызығушылықты 

қалыптастыруға ҧсынылып отырған әдістемеміз психология мен 

дидактиканың талаптарын қалыптастыру қажеттілігі туралы жауап береді. 

жасӛспірімдердің жас ерекшеліктерін, қабілеттерін және бҧрыннан бар 

танымдық қызығушылық деңгейін ескере отырып, олардың танымдық 

қызығушылығы қалыптасады. 

6) Танымдық қызығушылықты қалыптастыруға ықпал ететін 

мазмҧнды, әдістерді, формаларды, оқыту қҧралдарын және басқа 

мҥмкіндіктерді   таңдаудағы   негізгі   критерий   олардың   танымдық 
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қызығушылықтың әрбір қҧрылымдық элементіне (эмоционалдық, ерікті және 

интеллектуалдық процестер) ҧжымдық әсер ету қабілеті болып табылады. 

7) Мектеп оқушыларының кӛпшілігінің танымдық қызығушылығы, 

әдетте, тӛмен деңгейде болатын 4-5 сыныптарда ойын-сауық жағдайларын 

жасаудан бастаған жӛн, бірақ жасӛспірімдердің сезімдері мен эмоцияларына 

әсер ете алатын жағдай. белсенді оқу-танымдық әрекетке жҧмылдыру. 

Сабақта бҧған кӛмектесуге болады: нақты кӛрнекілік, тапсырманың қызықты 

мазмҧны, тарихи фактілерді жеткізу, жарыстар, жарыстар, ойындар тҥріндегі 

жҧмыстың әдеттен тыс тҥрі, математикалық кроссвордтардың шешімдері 

және т.б. 

8) Оқушылардың кӛпшілігінде (кіші, орта немесе ҥлкен жастағы 
жасӛспірімдер) математика пәніне деген танымдық қызығушылықты орташа 

деңгейге жеткізгеннен кейін, интеллектке әсер ететін әдістерге артықшылық 

беру керек. Мҧндай жағдайларда оқу материалының мазмҧнын, оқу іс- 

әрекетін ҧйымдастырудың әдістерін, формаларын, тәсілдерін таңдаудағы 

негізгі критерий студенттерге математикалық шындықтарды ӛз бетінше 

қайта ашуға және оқу міндеттерін шешу жолдарын табуға барынша 

мҥмкіндік беруді қамтамасыз ету болуы керек. Мҧндағы оқу-танымдық іс- 

әрекеттің жетекші қҧралы ақыл-ой тҧлғасын қалыптастыру техникасы болуы 

керек және тәрбие жҧмысының ҧтымды әдістерін қолдану. 

9) Сабақтан тыс жҧмыстарды ҥлгерімі тӛмен оқушылармен сабақта 
оқытумен ҧштастыра отырып жҥйелі тҥрде жҥзеге асыру олардың танымдық 

қызығушылығын қалыптастыруға негіз дайындауға мҥмкіндік береді, оны 

жҥзеге асыру формалары қосымша сабақтар мен пәндік консультациялар 

болып табылады. Ҥйірме, факультативтік жҧмыс, математикалық апталық 

және математикалық айлық сияқты сыныптан тыс жҧмыс тҥрлері мектеп 

оқушыларының танымдық қызығушылық деңгейін арттыруға және пәнге 

тҧрақты қызығушылықты қалыптастыруға арналған. 
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Мектепте математикалық білім беруді дамытудың қазіргі кезеңі пәндік- 

бағдарлы парадигмадан тҧлғалық-бағдарлы парадигмаға ауысуымен 

сипатталады, ол білім берудің мазмҧны мен процессуалдық қҧрамдастарын 

барабар дамытуды талап етеді. Студент, тҧлғалық маңызды білім мен іс- 

әрекет әдістерін қалыптастыру. Бҧл жағдайда білімді тҧлғаны қалыптастыру 

ҥшін тек пәндік математикалық білімді қалыптастыру жеткіліксіз. Пәндік 

біліммен қатар бҥгінгі таңда жаңа ақпараттар ағынында бағдарлау, оқу 

мәселелерінде туындайтын мәселелерді шешу, тапсырманың бастапқы 

шарттарына сәйкес қайта қҧрылымдау арқылы стандартты әдістерден ауытқу 

қабілеттерін дамыту қажет. 

Сонымен қатар, студенттердің математикалық дайындық деңгейін 

халықаралық және жаппай отандық (Бірыңғай мемлекеттік емтихан, тестілеу 

) зерттеулерінің нәтижелері теориялық білім базасы аясында кӛрсетеді. 

мектеп оқушылары, олар ҥшін қиындықтардың пайда болуы, кейде 

стандартты емес оқу жағдайларында толық дәрменсіздік, әдеттегіден басқа 

жағдайларда - оқуда болған жағдайлар. Кҥрделілігі жоғары есептердің ішінде 

студенттер кӛп жағдайда кҥрделі тҥрлендірулермен сипатталатын 

мәселелерді шешеді; Стандартты әдісті шарттарға сәйкес ӛзгертуге 

негізделген есептерді шеше алатын адамдар аз. Мектептегі математикалық 

білім берудегі қазіргі жағдайдың келеңсіз жағын жеңу математикалық 

мазмҧнның мағыналық жағына, математиканы тҥсінуді ҧйымдастыру 

мәселесіне жҥгіну арқылы мҥмкін болады.Математиканы оқыту кезінде 

оқушылардың оқу материалын тҥсінуін ҧйымдастырудағы қиындықтар да 

осы пәннің ерекшеліктеріне байланысты. Математика жазу жҥйесімен және 
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операциялық ережелерімен ерекшеленетін арнайы әмбебап тілді 

пайдаланады. Абстракциялардан алынған абстракциялар болып табылатын 

математикалық ҧғымдар кӛбінесе шындықпен кӛзге кӛрінетін байланысын 

жоғалтады, бҧл ҧғымдардың нақты бейнелерін қҧруға кедергі жасайды. 

Сондай-ақ мектеп математика курсында функционалдық тәуелділіктерді 

зерттеудің маңызы зор, сондықтан математикалық ҧғымдардың статикалық 

кӛріністерімен қатар динамикалықтарына да назар аудару 

керек.Математиканы тҥсінуді ҧйымдастыру мәселесіне қатысты зерттеулер 

ӛте аз және соңғы онжылдықта тікелей жҥргізілді. Оларда негізгі назар 

тҥсініктің пайда болуының кез келген шарттарын жҥзеге асыру арқылы 

белгілі бір білім беру мазмҧнын оқушылардың тҥсінуін ҧйымдастыруға 

аударылады. 

Е.К.Брейтигам мен Е.И.Лященко ӛз зерттеулерінде математиканы 

меңгеруді тҥсінуге бағытталған оқу-танымдық жағдаяттарды ҧйымдастыру 

әдістерін жасау қажеттігін кӛрсетеді. Осыған байланысты Е.И.Лященко 

жҥзеге асыру барысында математиканы тҥсіну мҥмкін болатын жағдайдың 

ҥш тҥрін анықтайды: диалог; мәтінді бір тілден екінші тілге аудару; 

фактілерді, ҧғымдарды, мәтіндерді тҥсіндіру. Дегенмен, ғалымдар атап 

ӛткендей, әрбір нақты жағдайда оқушылардың математиканы тҥсінуіне 

бағытталған оқу-танымдық мәселелерді ерекше дамыту қажет. 

Осылайша қайшылықтар туындады: 

- стандартты емес жағдайларда білімді кейіннен қолдана отырып, 
оқытылатын қҧбылыстардың мәнін тҥсіну арқылы оқушылардың оқу- 

танымдық мәселелерді шешу дағдыларын дамытуды кӛздейтін математиканы 

оқытудың қазіргі заманғы мақсаттары және мектептегі математикалық 

білімнің дайын еместігі, бітірушілерді дайындау жҥйесі; 

- математиканы меңгеруді тҥсінуге бағытталған оқу-танымдық 

мәселелерді қҧру қажеттілігі және олардың математиканы оқыту 

әдістемесінде жеткіліксіз дамуы. 

Осы қарама-қайшылықтарды шешу қажеттілігі біздің зерттеу 

жҧмысымыздың ӛзектілігін, сонымен қатар мектеп оқушыларының 

математиканы меңгеруін тҥсінуге бағытталған оқу-танымдық мәселелерін 

сипатын анықтау, оларды ҧйымдастыру жолдарын іздеу мәселесін 

айқындайды. 
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Карл Гаусс математиканың сан салаларын сарапқа сала келіп 

арифметиканы математика патшасы деп бағалаған. Ал арифметиканың 

негізгі ҧғымы — сан. Ендеше, сол сан ҧғымының қалай пайда болуын ашу, 

білу — ғылыми методологиялық ҥлкен проблема. 

XIX ғасырға дейін математика тарихы жӛнінде қалам тартушы 

авторлардың кӛбісі сандар мен сандарға амалдар қолдану әрекетін қҧдайлар 

немесе  кемеңгер  философтар  шығарған  деп  тҥсіндіріп  келді.  Ӛткен 
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ғасырдағы ең мықты алгебрашылардың бірі Кронекер «бҥтін сандарды қҧдай 

жасады, қалған дҥниені адам жасады»,— дегені мәлім. Ескі аңыздарда 

сандарды біресе Пифагор, біресе Прометей немесе басқа бір пайғамбар 

шығарыпты-мыс деген тҧжырымдар кӛп ҧшырасады. Бҧлардың барлығы, 

әрине, ғылыми шындыққа келмейтін жалаң қорытындылар. 

Шындығында, арифметиканың ӛзі айрықша ғылым болып біртіндеп 

қалыптасқанмен, оның басты ҧғымы — сан ҧғымы ӛте ертеде, адамзат жазу, 

сызуды білмеген заманда пайда болған. 

Адам баласының ең бірінші қолдана білген математикалық амалы 

санау болды. Тіпті аз ғана санды білетін жабайы тайпалардың ӛзі кӛп 

нәрседен тҧратын жиындарды санауға дейін әрекет жасаған. Бҧл жағынан 

қарағанда адам саннан бҧрын-ақ «санауды», «тҥгендеуді» білген деуге 

болады. Қайта осы санау, тҥгендеу әрекеттері негізінде сан ҧғымы туады, 

біртіндеп кеңейеді. Ежелгі қазақтар тӛрт тҥлік малдарын санамай тҥгендеуі 

осының нақты мысалы. Ел аузындағы «тҥгендеймін санамай» деген сӛз 

тіркесі осыны аңғартады. Осы сияқты олар кейде бір қора қойдың ӛзін 

жасына қарай бӛліп, әрбір тӛлді бӛлек-бӛлек тҥстеп тҥгендейтін болған. Бҧл, 

әрине, ӛте ерте кездегі санау тәртібінен қалған сарқыншақтар. 

Тҥстеп тҥгендеу жас балалар әрекетінде де ҧшырасады. Мәселен, 2—3 

жастағы жас сәби ойыншықтарының тҥгел, тҥгел еместігін тҥсіне қарай біле 

алады. 

Осылай тҥстеп тҥгендеу кезінде санауға тиісті нәрселер жиынының 

(иттер тобы, тҥйелер келесі немесе бір қора қой, ойыншықтар т. б.) ерекше 

бір қасиеті ретінде танылады. Ол қасиет біріншіден, осы жиынның 

бҥтіндігін, тҧтастығын, екіншіден, сол нәрселерден қҧралған басқа 

жиындармен салыстырғанда аз-кӛптігін білдіреді. 

Алайда, кӛз мӛлшермен санау практикасы адам баласының 

мҧқтаждығын аса қанағаттандыра алмаған. Тҥстеп санау арқылы 

тҥгенделетін заттың кӛп-аздығы, бары-жоғы ажыратылғанмен, санмен 

келтірілген басқа негізгі міндеттерді (мәселен, «мен 20 қоян әкелдім» 

дегенді білдіру сияқты) орындау мҥмкін болмады. Мҧндай жағдайда 

адамдар саусақпен санауға ҧмтылған. Торрес бҧғазының батыс 

жағалауын мекендейтін кейбір австралиялық жабайы тайпалар адамның 

дене мҥшелері арқылы 33-ке дейінгі санды ӛрнектей алады екен. Егер 

саналатын заттар 33-тен асып кетсе, олар таяқшаларды пайдаланады. 

Ертеде қойшылар таяқтарына баққан қойының санына сай келетін 

кертікшелер белгілеу арқылы қойының есеп-қисабын алып отырған. 

Бҧл қарсаңда да сан тең мӛлшерлі жиындардың бәріне ортақ, 

тҧрақты қасиетін керсететін ерекше математикалық ҧғым болып қалыптаса 

қоймады. Мҧнда тек бір жиындағы нәрселер сондай мӛлшерлі басқа бір 

жиынмен ауыстырылды. Мысалы, қорадағы қой саны мен таяқтағы кертік 

саны мӛлшерлес. 

Санмен санаудың дамуында тағы да бір нәрсе — тең мӛлшерлі 

жиындар,  топтар  ішінен  айрықша  біреуін сайлап алу. Мәселен, белгілі 
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бір топта бес нәрсенің барын білдіру ҥшін бір қолдың саусақтарын кӛрсету 

жеткілікті болған. Бҧл жерде қол саусақтарының жиыны ерекше жиын 

тҥрінде қарастырылып, осыған тең мӛлшердегі басқа жиындар мӛлшерін 

анықтау негізге алынған. Бір топтың сан мӛлшерін екінші топтың сан 

мӛлшерімен салыстырып, санау практикасы сан ҧғымының 

қалыптасуындағы басты факторлардың біріне айналады. Санау 

әрекеттеріндегі осы беталыстың, бағыттың біртіндеп дамуы нәтижесінде 

ӛзара тең мӛлшерлік жиындардың ортақ, орнықты мӛлшерлік қасиеті ретінде 

біртіндеп натурал  сандар ҧғымы қалыптаса бастады. 

Сан ҧғымы баяу дамыды, сандар шекарасы біртіндеп кеңейді. Тілінде 

тек бір мен екі сандары ғана бар жабайы тайпалар қазірдің ӛзінде ішінара 

кездесіп қалады. Әлгінде айтылған Торрес бҧғазының тайпалары 1-ді урапун, 

2-ні оказа, 3-ті оказа— урапун, 4-ті оказа-оказа, 5-ті оказа-оказа-урапун,6- 

ны оказа оказа-оказа деп санаған, одан артық сандарды «кӛп», «сан жетпес» 

дейді екен. Осындай сандардың белгілі бір шекарасы баяғыда әр халықта 

да болған. Мысалы, біраз елдерде жеті саны ең ҥлкен сан болғандығын 

кӛрсететін кӛптеген сӛз тіркестері бар: «жеті ӛлшеп, бір кес», «жетеу 

жалғызды кҥтпес», «соқа айдаған біреу, қасық ҧстаған жетеу», «жеті су» т. с. 

с. 

Осы сияқты қазақ тілінде де 40 саны бір кезде сандар шекарасы 

болғанын сипаттайтын сӛздер кеп кездеседі, «40 шілтен», «40 уәзір», «30 кҥн 

ойын, 40 кҥн тойы», «Қырық қҧрақ, қырық жамау», «40 жыл қырғын болса 

да, ажалды ӛледі» т. б. 

Қоғамдық ӛндірістің ӛркендеуі, ӛндірілген ӛнімнің молаюы, тайпалар, 

қауымдар арасындағы саяси-шаруашылық қарым-қатынастардың ҧлғаюы 

санның, оған әр тҥрлі амалдар қолданудың дамуына әсер етті. Сандардың 

жоғары шекарасы біртіндеп кеңейе келіп, натурал сандар қатары тҥзілді. 

Бертін келе натурал сандардың әрқайсысын белгілі бір жҥйемен атау, 

таңбалау кҥн тәртібіне қойылды. Міне, осылай тҥрліше санау жҥйесі немесе 

нӛмірлеу қалыптасты. Санау жҥйелерінің ішіндегі тарихы жағынан ең 

алғашқысы және ең қарапайымы — екілік жҥйе. Қазір жаппай қолданылып 

жҥрген санаудың позициялық ондық жҥйесі, яғни он цифр 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 

8, 9, арқылы кез-келген сандық ӛрнек жҥйесі бізге кӛне ҥнді жҧртынан мирас 

болып қалған. 

Сан ҧғымының қалыптасуымен қатар сандарға тӛрт амал қолдану 

әрекеті туып жетілді. Сан ҧғымы ендігі жерде бӛлшек сан тҥрінде дамыды. 

Белшектер бҥтін оң сандар сияқты кҥнделікті тҧрмыс қажеттілігінен шыққан. 

Тҥрліше ҧзындық, аудан, кӛлем, уақыттағы басқа сондай шамаларды ӛлшеу 

барысында олар есептеу практикасында қолданыс тапты. 

Қорыта келгенде, арифметиканың бастапқы да негізгі ҧғымдары мен 

әдістері тікелей ӛмір талабынан туындаған. 

Теріс сандар, иррационал сандар, комплекс және гиперкомплек сандар 

ҧғымдарының шығуы сан ҧғымының дамуының заңды жалғасы іспетті. 
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Алайда бҧл сандарды математиканың ішкі даму талабы туғызды, ал олардың 

ақылға қонымдылығы іс жҥзінде сыналып айқындалды. 

Геометрия ғылымының негізгі ҧғымы болып саналатын фигуралар 

ҧғымдарының қалыптасуы да арифметика негіздерінің шығу тӛркініне ҧқсас. 

Геометрия грекше «гео»— жер және «метрейн»— ӛлшеу деген екі сӛзден 

қҧралған. Осы атаудың ӛзінен-ақ геометрияның шығу тегі бірден 

аңғарылады. 
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Тҥйіндеме 
Жалпы орта білім берудің аға буынының бейіндік білім ретінде жҧмыс 

істеуі қоғамдық назарда және мҧқият ғылыми қолдауды қажет етеді. Бейіндік 

оқытудың проблематикасы кӛптеген отандық және шетелдік ғалымдардың 

ғылыми барлау нҥктесінде тҧр. 

Мақалада орта мектепте математика курстарын ҧйымдастырудың 

мақсаттарын анықтау мәселесі қарастырылған. 

Тҥйінді сӛздер: математика, орта мектеп, бейіндік оқыту, 

математикалық дайындық, эллективті оқыту 

Аннотация 

Функционирование старшего звена общего среднего образования как 

профильного находится в фокусе общественного внимания и требует 

основательного научного сопровождения. Проблематика профильного 

обучения находится на острие научных разведок многих отечественных и 

зарубежных ученых. В статье рассмотрена проблема определения целей 

организации курсов по математике в старшей профильной школе. 

Ключевые слова: математика, старшие классы, профильное обучение, 

математическая подготовка, эллективное обучение 
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Annotation 
The functioning of the senior level of general secondary education as a 

profile is in the focus of public attention and requires thorough scientific support. 

The problems of specialized training are at the forefront of scientific research of 

many domestic and foreign scientists. 

The article considers the problem of determining the goals of organizing 

courses in mathematics in a high profile school. 

Орта мектепте таңдау курстары оқу жоспарының міндетті бӛлігіне 

кіреді. Оларды оқушылар тек оқу бейініне сәйкес ғана емес, сонымен қатар 

белгілі бір (бейінді емес) пәндер бойынша білімді тереңдету ҥшін де таңдай 

алады. Таңдау бойынша курстарға немесе элективті пәндерге арналған 

сағаттар санын оқу орны қосымша сағаттар есебінен анықтайды. 

Білім туралы ҚР заңының негізгі ережелерін ескере отырып, біз жоғары 

бейінді мектепте математиканы таңдау курстарының мақсаты бар деп 

санаймыз [1]: 

- бейіндік пәндердің мазмҧнын тереңдетуді немесе кеңейтуді және 
оқытудың бейіндік қолданбалы және бастапқы кәсіптік мамандануын 

қамтамасыз етуді қамтамасыз ету; 

- мектептегі математикалық білім берудің жалпы міндеттерін іске 

асыру және оқушылардың негізгі қҧзыреттіліктерін қалыптастыру ҥшін 

қосымша оқу және ҧйымдастырушылық мҥмкіндіктерді іске асыру; 

- оқушылардың нақты ӛмірлік жағдайларда білім мен дағдыларды 
қолдану қабілетін қалыптастыруға бағытталған тҥйінді қҧзыреттіліктердің 

(«экологиялық қауіпсіздік және орнықты даму», «азаматтық жауапкершілік», 

«денсаулық және қауіпсіздік», «кәсіпкерлік және қаржылық сауаттылық») 

ӛтпелі сызықтарына сәйкес интеграцияланатын пәнаралық байланыстарды 

іске асыруды қамтамасыз ету; 

- оқушылардың қоршаған әлемді тану әдіснамасын меңгеруіне ықпал 

ету; 
- оқушылардың жеке білім беру траекториясын қалыптастыруды 

қамтамасыз ету; 
- оқушыларды болашақ мамандықты саналы және жауапты таңдауға 

бағыттау; 

- таңдалған оқу профилінде де, одан тыс жерде де адамның әртҥрлі іс- 

әрекеттерін модельдеу. 

Элективті курстар немесе таңдау курстары, Берсенева Т.А. атап 

ӛткендей, ҥш негізгі функцияны орындайды [2]: 

1) бейіндік курс толық тереңдетілген кезде бейіндік курстың 

«қҧрылымдары»; 

2) зерделеу академиялық деңгейде жҥзеге асырылатын базалық 

курстардың бірінің мазмҧнын дамытады, бҧл бейіндік деңгейде сабақтас 

пәндерді зерделеуді қолдауға немесе сыртқы бағалаудан ӛту ҥшін белгілі бір 

пәндер бойынша қосымша даярлық алуға мҥмкіндік береді; 
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3) танымдық адам қызметінің әртҥрлі салаларындағы қажеттіліктер мен 

мҥдделер. 

Отандық мектептегі математикалық білім беруді дамытудың қазіргі 

кезеңінде жоғары профильді мектепте математиканы таңдау курстары келесі 

функцияларды орындауы керек: 

- эпистемологиялық (бейіндік оқу пәні ретінде математика курсының 
мазмҧнын толықтыру (тереңдету және кеңейту) бағыттары мен мҥмкіндіктері 

туралы оқушылардың тҥсініктерін қалыптастыру); 

- праксеологиялық (математикалық қызметтің әртҥрлі тҥрлерін 

орындау бойынша оқушылардың субъективті тәжірибесін барынша 

арттыруды қамтамасыз ету, математикалық қҧзыреттілікті кілт ретінде 

қалыптастыру); 

- аксиологиялық (оқушылардың математика идеялары мен әдістеріне 

ғылым мен техниканың әмбебап тілі, қоршаған әлемнің процестері мен 

қҧбылыстарын модельдеу мен зерттеудің тиімді қҧралы ретінде қҧндылық 

қатынасын қалыптастыру); 

- дҥниетанымдық-әдіснамалық (оқушылардың қоршаған әлем 

қҧбылыстарын зерттеу және зерттеу, оның жҧмыс істеу заңдылықтарын білу 

мақсатында математикалық абстракцияларды қҧру және пайдалану 

идеялары, әдістері, принциптері, заңдылықтары туралы тҥсініктерін 

қалыптастыру); 

- мәдениеттану (жалпы мәдени қоғамдық доменнің ажырамас бӛлігі 

ретінде математика туралы идеяларды қалыптастыру, қазіргі қоғамдағы 

адамның толыққанды ӛмір сҥруінің қажетті шарты); 

- дамыту (оқушылардың дамуына және таңдалған профильден тыс 

танымның әртҥрлі салаларында олардың мҥдделерін қанағаттандыруға ықпал 

ету). 

Жоғары бейінді мектепте математика бойынша таңдау бойынша 

курстарды ҧйымдастыру және ӛткізу жҥйесі, оның шеңберінде әрбір оқушы 

оқу барысында таңдау бойынша кемінде 4-5 курсты таңдайды, оқушылардың 

кәсіби бейімділігін, олардың математиканы қолдануға деген 

қызығушылығын дамытуға бағытталған жеке, топтық немесе ҧжымдық 

тапсырмалар жҥйесі арқылы оқушылардың ӛзіндік шығармашылық жҧмысын 

ӛзектендіреді. 

Таңдау бойынша курстар жҥйесін жобалауда (оның ішінде математика 

бойынша) жоғары сынып оқушылары ҥшін оқушылардың таңдау бойынша 

таңдаған курстарын ауыстыру мҥмкіндігін қамтамасыз ету қажет. Осылайша, 

әр жоғары сынып оқушысына жеке білім беру траекториясын таңдауға 

мҥмкіндік беретін икемді бейіндік оқыту жҥйесі қамтамасыз етіледі. 

Бейінді оқытуда математиканы таңдау арқылы курстардың 

функцияларын жҥзеге асыру оқушылардың тиісті курстың мазмҧнын игеруге 

және курсты оқуға ынталандыруға қажетті математика бойынша білімі, 

дағдыларының болуына байланысты (оқушылардың жеке қажеттіліктерін 

қанағаттандыру, ҧсынылған мазмҧнға қызығушылық және т.б.). 
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Таңдау курстарының оқу бағдарламаларын оқу орындары әзірлей 

алады және Қазақстан білім және ғылым министрлігінің білім беру 

мәселелері жӛніндегі ғылыми-әдістемелік кеңесінің пәндік комиссиялары 

тиісті қарағаннан кейін осы және басқа оқу орындарында қолдана алады. 

Жалпы білім беретін оқу орындарында қолдануға мақҧлданған жоғары 

бейінді мектепте таңдау бойынша факультативтер мен математикалық 

курстардың бағдарламалары ҧсынылған [3]. 

Таңдау курстарының типологиясы 

Ғалымдар мен практика мҧғалімдері бейін алдындағы дайындықта 

және оқушыларды бейіндік оқытуда таңдау бойынша курстардың 

мәселелерін әртҥрлі бағытта әзірлейді: 

- бейін алдындағы дайындық пен бейіндік оқытуда таңдау бойынша 

математикалық курстардың мазмҧнын іріктеудің принциптері мен жалпы 

заңдылықтарын айқындайды; 

- элективті курстарды жобалау мәселелерін әзірлеу; 
- олардың рӛлі мен бейіндік оқыту қҧрылымындағы орнын 

қарастырыңыз; 

- курстардың бағдарламаларын мазмҧндық толтыруға және оларды 
сараптауға қатысты жалпы ережелерді негіздейді; 

- әртҥрлі профильдер сыныптарында таңдау бойынша математикалық 
курстарды ҧйымдастыру және ӛткізу ерекшеліктерін негіздейді; 

- әртҥрлі профильдер сыныптарында таңдау бойынша математикалық 
курстардың бағдарламалары мен оқу-әдістемелік қамтамасыз етілуін 

әзірлейді. 

Ӛз кезегінде таңдау бойынша пәндік курстар бірнеше топқа бӛлінеді: 

1) осы пәнмен тақырыптық және уақытша келісімі бар белгілі бір пәнді 
тереңдетуге бағытталған жоғары деңгейдегі элективті курстар. Мҧндай 

элективті курсты таңдау таңдалған пәнді бейіндік емес, терең деңгейде оқуға 

мҥмкіндік береді. Бҧл жағдайда курстың барлық бӛлімдері азды кӛпті 

біркелкі тереңдейді; 

2) осы пәннің міндетті бағдарламасына кіретін негізгі курстың 

жекелеген бӛлімдері тереңдетіп оқытылатын элективті курстар; 

3) осы пәннің міндетті бағдарламасына кірмейтін негізгі курстың 
жекелеген бӛлімдері тереңдетіп оқытылатын элективті курстар; 

4) мақсаты оқушыларды білімді практикада қолданудың маңызды 
жолдары мен әдістерімен таныстыру, заманауи техника мен ӛндіріске 

қызығушылықты дамыту болып табылатын қолданбалы элективті курстар; 

5) табиғатты тану әдістерін зерттеуге арналған элективті курстар; 

6) пән тарихы бойынша білімдерін тереңдететін элективті курстар; 
7) мақсаты есептердің белгілі бір тҥрін шешу әдістерін зерделеу, 

эксперимент негізінде есептерді қҧрастыру және шешу болып табылатын 

элективті курстар. 

II. мақсаты оқушылардың білімін интеграциялау болып табылатын 

пәнаралық элективті курстар. Мҧндай курстардың мақсаты-оқушылардың 



229  

табиғат пен қоғам туралы білімдерін біріктіру. Бейіндік мектепте мҧндай 

математика курстары қос функцияны орындай алады: гуманитарлық және 

әлеуметтік-экономикалық профильдер сыныптары ҥшін тҥзету курсы болу, 

жаратылыстану-математикалық бағыттағы сыныптар ҥшін жалпылама курс 

болу. Таңдау бойынша пәнаралық курстар оқушыларға қазіргі заманғы 

мамандықтар әлемінде бағдарлануға, әртҥрлі қызмет тҥрлерінің 

ерекшеліктерімен танысуға кӛмектеседі. 

III. негізгі оқу жоспарына кірмейтін пәндер бойынша элективті 

курстар. Бҧл психологиялық, әлеуметтік, мәдениеттану, ӛнертану 

мәселелеріне арналған курстар. 
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ТРИГОНОМЕТРИЯЛЫҚ ТЕҢСІЗДІКТЕРДІ ДӘЛЕЛДЕУ 

Сарыағаш ауданы, Тӛле би жалпы орта білім беру мектебінің математика пәні 

мұғалімі - Найзабекова Бахыткуль Уалиевна 

Мейрханова Назерке Абилсейтқызы – магистрант 

Шымкент университеті 

Кесінділердің ҧзындықтарын салыстырумен байланысты болып келген 

геометриялық теңсіздіктерді және ҥшбҧрыштың бҧрыштарының тригоно- 

метриялық функцияларымен байланысты болып келген теңсіздіктерді 

векторлық алгебраның элементтерін пайдаланып дәлелдеуге болады. 

Аталған теңсіздіктерді векторлық әдісті пайдаланып дәлелдеуге 

жоғары сынып оқушыларын баулу – олардың математика пәніне деген 

қызығушы-лығы мен ынта-ықыласын арттырудың, математикалық білімін 

тереңдетудің, математикалық ҧғымдар жӛніндегі тҥсініктерін байытудың, 

сондай-ақ математикалық мәдениетін қалыптастырудың қҧралы болып 

табылатынды-ғын кӛріп отырмыз. 
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Бҧл мақалада оқушыларды жоғарыда сӛз болған теңсіздіктерді 

векторлық әдісті пайдаланып дәлелдеуге баулуды іс жҥзіне асыруда, оларға 

мектеп геометрия курсынан жақсы таныс келесі теңсіздіктерді пайдаландық: 

1. Кез келген екі à және b векторларының қосындысының ҧзындығы 

осы векторлардың ҧзындықтарының қосындысынан артық емес, яғни 

| a  b |  | a |  | b | ; (А) 

 

яғни 

2. Кез келген 
 

 

AB  a векторының скаляр квадраты – теріс емес шама, 

 

AB
2 

 a 2  0 ; (В) 

3. Кез келген екі à және b векторларының скаляр кӛбейтіндісінің 

абсолют шамасы осы векторлардың ҧзындықтарының кӛбейтіндісінен 

артпайды, яғни 

| a  b |  | a |  | b | . (С) 

Осы жерде жиі ҧшырасатын кейбір қажетті ҧғымдар, қатыстар және 

белгілеулерге тоқтала кетейік, олар мыналар: 

1. Ҥшбҧрыштың медианалары әрқашан бір нҥктеде қиылысады. Медиа- 

налардың қиылысу нҥктесі әрқашан ҥшбҧрыштың ішінде жатады. Бҧл нҥкте 

ҥшбҧрыштың ауырлық центрі немесе центроиды деп аталады. 

2. Ҥшбҧрыштың биіктіктері әрқашан бір нҥктеде қиылысады. Биіктік- 

тердің қиылысу нҥктесі берілген ҥшбҧрыштың тҥріне байланысты оның не 

ішінде, не сыртында жатады. Бҧл нҥкте ҥшбҧрыштың ортоцентрі деп 

аталады. 

3. Тетраэдрдың тӛбесі мен оған қарсы жатқан жақтың центроидын 
қосатын кесінді тетраэдрдың медианасы деп аталады. 

4. АВ векторының ұзындығы деп оған сәйкес келетін АВ кесіндісінің 

ҧзындығын айтады, яғни 

| AB |  AB. 

5. АВ векторының скаляр квадраты оның ҧзындығының квадратына тең 

болады, яғни 
 

АВ  AB 
2
 

Жоғарыда атап кӛрсетілген тҥрдегі есептерді шығаруға кіріспес бҧрын, 

оқушылармен алдын ала кейбір маңызды да қажетті векторлық теңдіктерді 

қарастырып алған пайдалы. Біз мҧндай векторлық теңдіктерді «тірек есеп- 

тері» ретінде қарастырдық және оқушыларға жан-жақты тҥсіндіре отырып, 

дәлелдеп кӛрсеттік. 

Тӛменде «тірек есептері» ретінде пайдаланылған векторлық теңдіктер- 

дің негізгілерін (осы мақалаға қатысы барларын) ғана келтіреміз, олар: 

I. AQ  
1 

( AB  AC) , (1) 
2 

NG  
1 

(NA  NB  NC) , (2) 
3 

мҧндағы Q нҥктесі – ABC ҥшбҧрышының BC қабырғасының ортасы, 

G нҥктесі – NABC тетраэдрының ABC жағының центроиды. 
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В 

II. AB  AC  
1 

(| AB |2  | AC |2  | BC |2 ) , (3) 
2 

мҧндағы A, B және C – кез келген ҥш нҥкте. 

III. 
 

    

OH  OA  OB  OC , (4) 

OM  
1 

(OA  OB) , (5) 
2 

мҧндағы О нҥктесі – ABC ҥшбҧрышына сырттай сызылған шеңбердің 
центрі, Н нҥктесі – ҥшбҧрыштың ортоцентрі, М нҥктесі – ҥшбҧрыштың 

центроиды. 

Енді мысалдар қарастыралық. 
1- е с е п  . Ҥшбҧрыштың бір тӛбесінен жҥргізілген медианасының ҧзын- 

дығы, оның осы тӛбеден тараған қабырғаларының ҧзындықтарының қосын- 

дысының жартысынан кіші болатындығын дәлелдеңдер. 

Д ә л е л д е у і . Айталық ABC берілген ҥшбҧрыш, ал AQ кесіндісі – 

оның медианасы болсын (1-сурет). 

Сонда (1) теңдіктен | AQ | 
1 

| AB  AC | 
2 

 
 

қатысы келіп шығады. Ал АВ 

және АC векторлары коллинеар емес, сондықтан (А) теңсіздігі бойынша 

| AB  AC |  | AB |  | AC | болады. 

Ендеше | AQ |  
1 

(| AB |  | AC |) 
2 

немесе AQ  
1 

( AB  AC ) 
2 

теңсіздігі орында- 

лады. Дәлелдемекшіміз де осы болатын. 
 

 

 

 

2 
-е с е п  . Тетраэдрдың бір тӛбесінен жҥргізілген медианасының ҧзын-дығы, 

оның осы тӛбеден тараған қырларының ҧзындықтарының қосынды-сының 

ҥштен бірінен кіші болатындығын дәлелдеңдер. 
Д ә л е л д е у і . Айталық NABC берілген тетраэдр, ал G нҥктесі – оның 

ABC жағының центроиды болсын, онда 
насы болады (2-сурет). 

NG кесіндісі – тетраэдрдың медиа- 

А 
 

 

 

 

С 

Q 
В

 

 

 

1-сурет 

N 
 

 

 

 

 
В 

А G 

 

С 

 

2-сурет 
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Онда (2) теңдіктен | NG | 
1 

| NA  NB  NC | 
3 

теңдігі келіп шығады. Ал 
 

  

NA, NB және  NC векторлары коллинеар болмағандықтан, (А) теңсіздігіне 

сҥйеніп келесі теңсіздікті аламыз: 

| NA  NB  NC |  | NA| | NB |  | NC | .Олай болса, соңғы екі қатыстан 

| NG |  
1 | NA | | NB |  | NC | 
3 

немесе NG  
1 

(NA  NB  NC ) 
3 

теңсіздігі келіп шығады. Дәлелдеу керегі де осы еді. 
3- е с е п . Кеңістікте АВ және СD кесінділері берілген. М және N нҥк- 

телері – сәйкес осы кесінділердің орталары. MN кесіндісінің ҧзындығы, AD 

және BC кесінділерінің ҧзындықтарының қосындысынан артпайтындығын 

дәлелдеңдер. 

Д ә л е л д е у і . Кеңістіктің кез келген О нҥктесін аламыз (3-сурет). 

Сонда (1) теңдікке сәйкес келесі теңдіктерді табамыз: OM  
1 

(OA  OB) , 
2 

ON  
1 

(OC  OD) . Енді  MN 
2 

векторын 
 

  

AD  және BC векторлары арқылы 

ӛрнектейміз: MN  ON  OM  
1 

(OC  OD  OA  OB)  
1 

( AD  BC ) . 
2 2 

Бҧдан келесі теңдік келіп шығады: | MN | 
1 

| AD  BC | . 
2 

Ал AD және BC – кеңістіктегі кез келген кесінділер болғандықтан, (А) 

теңсіздігіне сәйкес | AD  BC |  | AD |  | BC | 

теңсіздігі орындалады. Олай болса соңғы екі қатыста 

| MN |  
1 

(| AD |  | BC |)  MN  
1 

( AD  BC ) теңсіздігі келіп шығады. Дәлелдеу 
2 2 

керегі де осы еді. Дәлелденген теңсіздіктегі теңдік («=») белгісі AD және BC 

векторлары бағыттас болғанда, басқаша етіп айтқанда ABCD тӛртбҧрышы – 
 

В 

 

М С 

N 
А 

D 

О 
 

 

 

3-сурет 

С 
 

 

 

 

О 

Н 

В 

 

А 
 

 

4-сурет 

трапеция болғанда тек сонда ғана орындалады. 
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 E 

F 

В 

А1 

С1 

О 

А В1 

4- е с е п  . Ҥшбҧрышқа сырттай сызылған шеңбердің центрінен оның 

ортоцентріне дейінгі арақашықтық, сырттай сызылған шеңбердің радиусы- 

ның ҥш еселенген ҧзындығынан артпайтындығын дәлелдеңдер. 

Д ә л е л д е у і . Айталық Н нҥктесі – АВС ҥшбҧрышының ортоцентрі, О 

нҥктесі – оған сырттай сызылған шеңбердің центрі, R – сырттай сызылған 

шеңбердің радиусының ҧзындығы болсын (4-сурет). 

Сонда (4) теңдік орындалады. Оның оң және сол жағындағы векторлар- 

дың ҧзындықтарын салыстыра отырып, келесі теңсіздікті аламыз: 

| OH |  | OA|  | OB |  | OC | . 

Бірақ | OA|| OB || OC | R , онда соңғы теңсіздіктен | OH |  3R  

OH  3R теңсіздігі келіп шығады. 

Дәлелдеу керегі де осы болатын. 

5- е с е п . Егер , ,  кез келген ҥшбҧрыштың бҧрыштары болса, онда 

мына теңсіздіктің 

cos  cos  cos  
3
 

2 
(6) орындалатындығын дәлелдеңдер. 

Д ә л е л д е у і . 1-тәсіл. Айталық АВС берілген ҥшбҧрыш және А   , 
В   , С    болсын. CA және BC сәулелерінің бойына ҧзындығы AB-ға 

тең болатын сәйкесінше AE және BF кесінділерін саламыз (5-сурет). 

Сонда EF  EA  AB  BF болатындығы тҥсінікті. Бҧл жерде 
 

 

EF  0 

шарты C, E және F нҥктелері беттескенде тек сонда ғана орындалады, бас- 

қаша айтқанда АВС  – тең қабырғалы ҥшбҧрыш болғанда тек сонда ғана 

орындалады. Басқа жағдайлардың бәрінде 
 

 

EF  0 болатындығы тҥсінікті. 

Осы атап кӛрсетілген жағдайларды ескерсек, онда (В) қатысына сәйкес EF 

векторының скаляр квадраты теріс емес шама болады: 

EF 
2 

 (EA  AB  BF )
2
  0  EA

2 
 AB

2 
 BF 

2 
  2(EA  AB  AB  BF  EA  BF )  0 . 

Айталық AB  m болсын, онда EA
2 

 AB
2 

 BF 
2 

 m2 , 

EA  AB  m2 cos(1800  A)  m2 cos , 
 

 

AB  BF  m2 cos(1800  B)  m2 cos , 
 

 

EA  BF  m2 cos(1800  C)  m2 cos  қатыстарын ескеріп, соңғы теңсіздіктен 

мынаны табамыз: 3m2  2m2 (cos   cos  cos )  0 ,ал бҧдан (6) теңсіздік келіп 

шығады. Енедеше (6) теңсіздік ақиқат және ондағы теңдік («=») белгісі 

      60
0
 болғанда, яғни ABC – тең қабыр-ғалы ҥшбҧрыш болғанда тек 

сонда ғана орындалады. 

A 
 
 

 
B 

 
C С 

5-сурет 6-сурет 
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2- тәсіл. Айталық берілген ABC ҥшбҧрышында A  , B  , C   , 

ал О нҥктесі – ҥшбҧрышқа іштей сызылған шеңбердің центрі, r – осы 

шебердің радиусының ҧзындығы, OA1,OB1,OC1 кесінділері – ҥшбҧрыштың 

сәйкесінше BC, AC, AB қабырғаларына жҥргізілген шеңбердің радиустары 

болсын (6-сурет). 

Енді 
 

   

m  OA1  OB1  OC1 векторын қарастырамыз. m  0 шарты ABC 

дҧрыс ҥшбҧрыш болғанда тек сонда ғана орындалады. Ал басқа жағдайларда, 

дәлірек айтқанда ABC – дҧрыс емес кез келген ҥшбҧрыш болғанда m  0 

шарты орындалады. Ендеше (В) қатысына сәйкес m векторының скаляр 

квадраты теріс емес шама болады: 
 

 

OA1 

 
 

2
  OB 

 
 

2
  OC 

2
  r 

2
 , OA 

 
 

 OB1  r 2 cos(1800  C)  r 2 cos  , 

OB1  OC1  r 2 cos(1800  A)  r 2 cos , OA1  OC1  r 2 cos(1800  B)  r 2 cos 

болғандықтан, соңғы теңсіздік мына тҥрге келеді: 

3r 2  2r 2 (cos   cos  cos )  0 , ал бҧдан (6) теңсіздік келіп шығады. 
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ПАЙДАЛАНЫП ШЫҒАРУ 
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Магистр оқытушы – Таджиханова Камила Ибрагимқызы 

Мұхтарұлы Жасұлан – магистрант 

Шымкент университеті 

Мақалада оқушылардың геометриялық және тригонометриялық 

теңсіздіктерді векторларды пайдаланып дәлелдеу әдісін меңгеруіне ықпал 

жасайтын дидактикалық шарттарды қалай анықтау керектігі кӛрсетілген. 

Резюме 

В статье показано способствующие овладению учащимися методами 

доказательства геометрических и тригонометрических неравенств с 

помощью векторов. 

Summary 

The article shows how to prove geometric and trigonometric inequalities 

using vectors to help students master methods. 

Бҧл мақалада мектеп оқушыларының шығармашылық қабілетті 

дамытуға ықпал жасайтын есептерді меңгеруінің теориялық негіздерін 

айқындай отырып, жоғарғы сынып оқушыларының шығармашылық қабілетті 

дамытуға ықпал жасайтын есептерді шығарудың әдістерін меңгеруінің 

әдістемесі қарастырылған. 

Кӛптеген алгебралық және тригонометриялық есептер ӛздерінің қҧрал- 

дарымен шешілмейді, не ӛте кҥрделі тҥрде шешіледі. Ал керісінше, мҧндай 

есептерді қандай да бір геометриялық тәсілді пайдалану арқылы қысқа тҥрде 

ше шуге болады. 

Оқушылардың шығармашылық қабілетін дамытуда, мақсатты тҥрде 

арнайы қҧрастырылған шығармашылық тапсырмалардың рӛлі ерекше. 

Шығармашылық тапсырмалар: 

– оқушылардың пәнге қызықтыра алатындай; 

– олардан терең ойлануды, тапқырылықты, ізденгіштікті, әдеттен тыс 
әдістер мен тәсілдерді қолдануды қажет ететіндей; 

– олардан математиканың пәнішілік байланыстарын ҧғынуды және 
қарастыруды талап ететіндей етіп қҧрастырылуы шарт. 

Мектепте жоғары сынып оқушыларының шығармашылық қабілетін 

дамытуға бағытталған, осы мақсатты кӛздеп арнайы тҥрде қҧрастырылған 

және іс жҥзінде тексерілген, геометриялық әдісті пайдалану арқылы 

шешілетін алгебралық есептерді шешудің әдістемесін ҧсынамын. 
Мысалдар қарастыралық. 

1-м ы с ал  . Есептеңдер V  arctg1 arctg 2  arctg3. 
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D 

2   

Ш е ш у і . Суретте кӛрсетілген ABC ҥшбҧрышын қарастырамыз (1- 

сурет). 

1. ABC – теңбҥйірлі тікбҧрышты ҥшбҧрыш, яғни ВСА  
 

, 
2 

ВС  СА , 

СВА  ВАС  
 

. 
4 

2. tg MAB  
BM

 
MA 

tg CAN  
CN

 
NA 

tg BAC  
BC

 
CA 

 3  arctg3  MAB , 
 

 2  arctg 2  CAN , 
 

 1  arctg1  BAC . 

3. Бірақ MAB  BAC  CAN  MAN   болса, 

arctg1 arctg 2  arctg3  . 

 
В 

 
Жауабы: 

С 

 
V  . 

 

 

С 

 

Е А 

 
В 

М А N 

1- сурет 2-сурет 
 

2- м ы с а л . Есептеңдер V  arctg 
2 

 arctg 5 . 
3 

Ш е ш у і . Суретте кӛрсетілген ABC ҥшбҧрышын қарастырамыз (2- 

сурет). 

1. ABC – теңбҥйірлі тікбҧрышты ҥшбҧрыш, яғни ВСА  
 

, 
2 

ВС  СА , 

СВА  ВАС  
 

. 
4 

2. tg CAD  
DC 

 
2 

 arctg 
2 

 CAD , 
DA 3 3 

ctgBAD  
AE

 
BE 

 5  arctg5  BAD , 

3. Бірақ CAD  BAD  BAC  
 

, олай болса, arctg 
2 

 arctg5  
 

. 

 

 

 3- м ы с а л . Есептеңдер 

4 
 

 
V  ctg

 1 
arccos 

5  
. 

3 

Жауабы: 

4 

V  
 

. 
4 

 
 13

 
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2  

 

 

 

 

 

Ш е ш у і . Егер тікбҧрышты ҥшбҧрыштың сҥйір бҧрышының косинусы 

мен котангенсі ҧғымдарын, Пифагор теоремасын және ҥшбҧрыштың 

биссектрисасының қасиетін пайдалансақ, онда бҧл есептің шешу ӛте қысқа 

болады. 

ВМ – ҥшбҧрыштың  АВС  бҧрышының биссектрисасы болсын. Олай 

болса, МС  5х , МА 13х және АС  12 болады, ал бҧдан х  
2
 

3 
екендігін 

табамыз (3-сурет): 

1. cosABC  
BC

 
AB 

 
5 

 ABC  arccos 
5 

. 
13 13 

2. MBC  
1 

ABC  
1 

arccos 
5 

. 
2 2 13 

3. ctg MB  ctg
 1 

arccos 
5  

 
BC 

 
5 

 
3 

. Жауабы: V  
3 

. 
 

 13
 

MC 5x 2 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 4- м ы с а л . Есептеңдер 

 

 

 

 

 

 

 
V  sin 

 
2 arccos

40  
. 

 
41

 

Ш е ш у і . Жазықтықтағы элементтері AB  BC  41, BM  AC , 

BM  40 болып келген теңбҥйірлі АВС ҥшбҧрышын қарастырамыз (4-сурет). 

Ҥшбҧрыштың С тӛбесінен оның AB қабырғасына тҥсірілген биіктігі 

CN болсын, яғни CN  AB . 

1. Пифагор теоремасы бойынша 

AC  18 

MA  9 . Демек, MA  MC  9 , ал 

2. ANC және ABM ҧқсас  CN  
AC  BM

 
AB 

 
720 

.
 

41 

3. cosABM  
MB 

 
40 

 ABM  arccos
40 

. 
AB 41 41 

4. NBC  2ABM  2 arccos
40 

. 
41 

5. sinNBC  sin
 

2 arccos 
40  

 
NC 

 
 720 

. Жауабы: 

 

 

V  
720 

.
 

 
41

 
BC 

 
 

1681 

 
 

1681 

В 
 

 

 

 

 

 

 

А М С 

3-сурет 

А 

N 
 

 

М В 
 

 

 

С 

4-сурет 
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5  5  

 

7 

5- м ы с а л . Есептеңдер V  sin (3arctg2). 

Ш е ш у і . Алдымен берілген ӛрнекті 

формуласын пайдаланып, келесі тҥрге келтіріп аламыз: 
sin 3  3sin  4 sin3  

 

V  3sin (arctg 2)  4sin 3 (arctg 2) . 

Бҧдан әрі жазықтықтағы AC  2 , BC  1, C  900 элементтері болып 
келген тікбҧрышты АВС ҥшбҧрышын қарастырамыз (5-сурет). 

1. tg ABC  
AC

 
BC 

 2  ABC  arctg 2 . 

2. Пифагор теоремасы бойынша AB  5 . 

3. sin ABC  
AC

 
AB 

2  

  
2 

 sin(arctg 2)   
2 

. 

 
2 3 

4. V  3   4       . Жауабы:V   . 
25 25 

 

В 
 

 

 

 

 

 

 

А С 

 

5-сурет 

А 
 

 

 

 

 

 

 
В 

С В2 В1 

 

6-сурет 

 
 1 63  

6- м ы с а л . Есептеңдер V  sin   arcsin  . 
 4 8   

Ш е ш у і . Жазықтықтағы AB  8 , BC  , C  900 элементтері 

болып келген тікбҧрышты АВС ҥшбҧрышын қарастырамыз (6-сурет). 
1. Пифагор теоремасы бойынша AС 1. 

2. sin BАА  
ВC 

 
AB 

63 
 ВАС  arcsin 

8 

63 
.
 

8 

3. AB1 – АВС ҥшбҧрышының BAC бҧрышының биссектрисасы, сондық- 

тан AC 
 

B1C немесе B1C  x және B1B  8x болады. Ендеше B1C  B1B  BC 

AB B1B 

теңдігінен x  8x  , x  B1C   
3 

. 

4. Пифагор теоремасы бойынша AB1   
4 

. 
3 

5. AB2 – AB1C ҥшбҧрышының B1 AC бҧрышының биссектрисасы, 

2 5 
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сондықтан 
AC 


 

AB1 

B2C 

B2 B1 
немесе B2C  y және 

 

B2 B1  
4 

y 
3 

болады. Ендеше 

B C  B B  B C теңдігінен y  
4 

y  
7 

 y  B C  
7 

. 
2 2 1 1 

 
 

3 3 
2
 7 

6. Пифагор теоремасы бойынша AB2   
2 14 

.
 

7 

7. B2 AC  
1 

BAC . 
4 

 1   1 63  В2C 7 7 2 
8. sin B2 АC  sin   BAC   sin   arcsin 4 4 

   8 AB   . 7 2 14 4 
 


 y

 

  

 48, 

 2 

Жауабы: V  
2 

. 
4 

7- м ы с а л .  

x  y  

 

 24 

теңдеулер жҥйесін шешіңдер. 

Ш е ш у і . x  0, y  0 екендігіне кӛз жеткізу қиын емес. 

y 2   x2  y 2 2 

 x2 , олай болса 
 

y, және х сандары сәйкесті 

тҥрде тік бҧрышы – ACB бҧрышы болып келген тік  АВС  ҥшбҧрышының 

катеттері мен гипотенузасының ҧзындықтары болып табылады (7-сурет). Бҧл 

ҥшбҧрыштың ауданы 24 квадрат бірлікке, ал периметрі 24 бірлікке тең. 

Сондықтан АВС ҥшбҧрышына іштей сызылған шеңбердің радиусы 2-ге тең. 
Тікбҧрышты ҥшбҧрышта, оның гипотенузасының ҧзындығы 

катеттердің ҧзындықтарының қосындысы мен іштей сызылған шеңбер 

радиусының екі еселенген ҧзындығының айырмасына тең болатындығы 

белгілі. 

Біздің жағдайымызда бҧл тҧжырым бойынша жазылады: 

AB  AC  BC  2r ,  мҧндағы    r  –  АВС  ҥшбҧрышына  іштей  сызылған 

шеңбердің радиусы. Олай болса, x  y   4 . Осы қатысты 

пайдаланып, жҥйенің екін-ші теңдеуінен x  10 екендігін табамыз. Демек, 

y  6 немесе y  8 . Жауабы: (10;6), (10;8). 
А 

z 
 
 

 
у 

 

 
В 

7-сурет 

у 

С 

х 

 

 

 

 

 

х 
r 

О 

3 С 

D 

В 

3 

А 

3 8-сурет 
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3 

 

S 

8- м ы с а л . 
x  y  z  3, 

x

2
  y

2
  z 

2
  3 

теңдеулер жҥйесін шешіңдер. 

Ш е ш у і . x  y  z  3 теңдеуі – тікбҧрышты координаталар жҥйесінің 

осьтерін A(3; 0; 0) , B(0; 3; 0) , C(0; 0; 3) нҥктелерінде қиып ӛтетін жазықтық 

теңдеуі (8-сурет). 

x
2
  y

2
  z 

2
  3 

 

теңдеуі – центрі 
 

O(0; 0; 0) 

 

нҥктесіндегі, ал радиусы - 

ке тең болатын сферасының теңдеуі. 

О нҥктесінен АВС жазықтығына дейінгі арақашықтықты табалық. Ол 

ҥшін О АВС тетраэдрін қарастырып, оның кӛлемін екі тәсілмен табамыз: 

V  
1 

S 
3 

 

ABC  H , 

мҧндағы H  OD (D  ABC ҥшбҧрышының центрі). 

V  
1 (3 

3 

2)2  

4 

3 
 H  

3H  3 

2 
(бҧл жерде қабырғасының ҧзындығы а-ға 

тең қабырғалы ҥшбҧрыштың ауданын табу формуласын,  
a 2  3 

, яғни 
 

4
 

формуласын пайдаландық). V  
1 

S  CO  
1 

 
1 

 32  3  
9
 

3 OAB 3  2 2 

Демек, 
3H 3 

 
9 

, ал бҧдан 
2 2 

H  екендігі келіп шығады. Бҧл мынаны 

білдіреді: О нҥктесінен АВС жазықтығына дейінгі арақашықтықты сфераның 

радиусына тең. Демек АВС жазықтығы сферамен жанасады. Олай болса 

жанасу нҥктесі АВС ҥшбҧрышының центрі болып табылады. 

D(x; y; z) нҥктесі – тӛбелері A, B,C нҥктелеріндегі тең қабырғалы АВС 

ҥшбҧрышының центрі, сондықтан x  y  z болады. Бҧдан әрі жҥйенің тең- 

деулеріндегі у және z-ті х-пен алмастырып, 

x  y  z  1. Жауабы: (1;1;1). 

x  1 екендігін табамыз. Ендеше 
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ТРИГОНОМЕТРИЯЛЫҚ ӚРНЕКТЕРДІ ТҤРЛЕНДІРУДІҢ 

ӘДІСТЕРІ 
 

 

 

 

Тҥйіндеме 

Магистр оқытушы - Әбдімәлік Үміт Нұрғисақызы 

Мырза Мустафа Балгабеков – магистрант 

Шымкент университеті 

Бҧл мақалада мектеп оқушыларының шығармашылық қабілетін 

дамытуға ықпал жасайтын геометриялық әдісті пайдалану арқылы шешілетін 

алгебралық есептерді шешудің әдістемесі қарастырылған. 

Резюме 

В данной статье представлена методика решения алгебраических задач, 

которые можно решить геометрическим методом, что способствует развитию 

творческих способностей школьников. 

Summary 

This article presents a methodology for solving algebraic problems that can 

be solved using the geometric method, which contributes to the development of the 

creative abilities of schoolchildren. 

Бҧл мақала оқушылардың тригонометриялық есептерді шешудің 

әдістерін арнайы қҧрастырылған есептердің жҥйесі арқылы меңгеруі 

олардың ойлау қабілеттерін артуына, білім сапасының жоғарылауына және 

ғылыми кӛз-қарастарының, пәнге қызығушылықтарының қалыптасуына зор 

ықпал жасайтыны, ӛзбеттерімен жҧмыс істеу белсенділіктерінің дамуына 

дҧрыс әсерін тигізетіні қарастырылған. 

Тригонометрияны оқып-ҥйренуде оқушылар бірқатар қиындықтарға 

душар болатындығы белгілі. Бҧған кӛптеген себептер бар. Солардың екеуін 

атап кӛрсетеміз: есте сақтау қажет болатын формулалардың кӛптігі және 

тригонометриялық ӛрнектерді тҥрлендірудің дайын алгоритмдерінің 

жоқтығы. 

Жоғары сынып оқушыларына осы қиындықтарды жеңу ҥшін қалайша 

кӛмек беруге болады? 

Бір-біріне тәуелсіз деп тек қана ҥш топтың формулаларын айтуға 

болады: негізгі тригонометриялық теңбе-теңдіктер, қосу формулалары және 

аттас тригонометриялық функциялардың қосындысын немесе айырмасын 

кӛбейтіндімен алмастыру формулалары. Ал қалған формулалар тек осы ҥш 

топтың формулаларының салдарлары болып табылады. Сондай-ақ кӛрсетіл- 

ген топтардың ішінен басқалары келіп шығатын «басты» формулаларды 

табуға болады. 

I. Негізгі тригонометриялық теңбе-теңдіктер: 

sin
2
   cos

2
   1; tg   

sin  
, 

cos 
  


 

2 
 n , n  Z ; ctg   

cos 
,
 

sin  
  n , n  Z . 

Салдарлар: 
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3 3 6 3 

tg  ctg   1 ,   
 

n , n  Z ; 1 tg
2
  

1 
, 

 
n , n  Z ; 

 

 

1 ctg 
2
  

 
1 

,
 

sin 
2
  

 
 

2 

  n , 

 

 

n  Z . 

 
 

cos
2
  

     
2 

II. Қосу формулалары: 

sin(   )  sin  cos  cos sin  ; 

cos(  )  cos  cos  sin  sin ; 

tg (  )  

Салдарлар: 

tg   tg  
.
 

1 tg   tg  

sin(   )  sin   cos  cos  sin ; 

cos(  )  cos  cos  sin   sin  ; 

tg (  )  
tg   tg  

.
 

1  tg   tg  

III. Аттас тригонометриялық функциялардың қосындысын немесе 

айырмасын кӛбейтіндімен алмастыру формулалары: 

sin   sin   2sin 
   

 cos 
   

; 
2 2 

cos  cos  2 cos 
   

 cos 
   

; 

 

tg   tg   

2 2 

sin(   ) 
.
 

cos   cos  

Ҥшінші топтың формулаларына кері формулалар тригонометриялық 

функциялардың екі еселенген кӛбейтіндісін қосындыға немесе айырмаға 

тҥрлендіру формулалары болып табылады: 

2sin   cos  sin(   )  sin(  ); 

2cos   cos  cos(  )  cos(  ); 

2sin  sin   [cos(   )  cos(  )] . 

Сонымен, барлық формулалар қарастырылды. Енді мейлінше кҥрделі 

теңбе-теңдіктерді дәлелдеуді, тригонометриялық ӛрнектерді тҥрлендірумен 

байланысты әртҥрлі есептерді шығаруды ҥйренуге кӛшу керек. Бҧл жерде ең 

басты қиындық берілген ӛрнекті тҥрлендіруді неден бастау керектігін 

анықтау және тҥрлендірудің жоспарын таңдау болып табылады. 

Тригонометрияны бастап оқып-ҥйренушілерге арнап бірнеше 

кеңестерді тҧжырымдап кӛрсетемін: 

1) Берілген ӛрнекке қадала зер салуға тырысу, оның құрылысының 

ерекше-ліктерін бӛліп шығару және «кӛзге шалынған» формулаларды кӛре 

білу керек. 

1- м ы с а л . Ӛрнекті ықшамдаңыз: 

2 cos
2
 
 

 sin 
2
 2 

sin 
 

  
 

 sin 
 

 
4 

 
 

 sin 
 

  
 

 cos
 

 
. 

 

 

        
        
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 2  
 

3 3 3 

2 2 6  
  

  

  

3 

Ш е ш у і . Бӛлшектің аламын тҥрлендірсек: 

2 cos
2
 
 

 sin 
2
 2  2  

 

4 

1 
2
 

  sin 
2
 2  1  sin 

2
 2  cos

2
 2 

Бӛлшектің бӛлімінде тригонометриялық функциялардың кӛбейтіндісін 

аттас функциялардың қосындысының жартысымен алмастыруға болады: 

 
sin

  
 

 
 sin

  
 

 
 sin

  
 


cos

  
 

 
 

       
     

    
   

 
1 

cos 2  cos 
2  

 
1 

sin 
  

 2 
 

 sin 

 

  
  

1 
cos 2  

1 
 cos 2  

1  
 cos 2 . 

      
    

        

    2  

Берілген ӛрнек 
cos2 2 

cos 2 
тҥріне келеді, нәтижесінде cos 2-ны аламыз, 

егер cos2  0 
  

n , n Z болса. 
4 2 

Жауабы: cos2, егер 
  

    n  Z болса. 
4 2 

2) Егер ӛрнектің құрамында бір ғана аргументтің әртүрлі 

тригонометриялық функциялары болса, онда барлық функцияларды бір 

немесе екі функция арқылы ӛрнектеуге тырысу керек. Сондай-ақ бұрыштың 

тангенсі мен котангенсін кӛбінесе осы бұрыштың синусы және косинусы 

арқылы ӛрнектеген дұрыс. 

2- м ы с а л . Ӛрнекті ықшамдаңыз: 
1 

.
 

(tg   ctg ) sin2  

 

Ш е ш у і . Егер біз ӛрнекте tg  және ctg -ны кӛретін болсақ, онда 

бірден  айнымалысының ММЖ анықтауымыз керек:   
 

n , 
2 

n  Z . 

Әрі қарай: 
1 

 
 

(tg   ctg ) sin 
2
  

 
1 

 
 sin  

 
cos  

sin 2 
 

 

cossin  
 

 

(sin 
2
   cos

2
 ) sin 

2
  

 

 
cos 

 ctg  . 
sin  

 
cos sin  


 

Жауабы: ctg  , егер   
 

n , 
2 

n  Z болса. 

3) Егер ӛрнектің құрамына әртүрлі аргументтің 

тригонометриялық функциялары енетін болса, онда барлық функцияларды 

бірдей аргументке келтіруге тырысу керек. 

3- м ы с а л . Теңбе-теңдікті дәлелдеңіз: 

cos 2x  cos x  4 cos
2
 
x 

 3 
 2   2 cos x 1 . 

cos x 

Д ә л е л д е у і . х айнымалысының ММЖ табамыз: 

6 

2 

n , 
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 

  

  2 

4 2 

  

2 

  

cos x  0  x  
 

 n , 
2 

n  Z . 

х-ке қарағанда 2х-тің қос бҧрыш, ал 

байқап, теңдіктің сол жағын тҥрлендіреміз: 

x 
-нің жарты бҧрыш екендігін 

2 

2 cos2 x 1  cos x  2(1  cos x)  3 
 

2 cos2 x  cos x 
   , егер

 cos x  0 
cos x 

болса. Теңбе-теңдік дәлелденді. 
cos x 

4) Келтіру формулалары тригонометриялық функцияларды 

кофункция 

арқылы ӛрнектеу үшін пайдалы болады. 

4- м ы с а л . Теңбе-теңдікті дәлелдеңіз: 

 
1  sin  

 ctg 
  

 
  . 

cos 
   

 

Д ә л е л д е у і . Алдымен  айнымалысының ММЖ тауып 

аламыз:     n , 
2 

n  Z . 

Енді теңдіктің сол жағындағы бӛлшектің алымында 1 cos немесе 

1 cos ӛрнегінің болғандығы дҧрыс болатындығына назар аударып, 

теңдіктің сол жағын тҥрлендіреміз. Келесі келтіру формулаларын қолдану 

туралы идея пайда болады: 
sin   cos

  
 

  
немесе sin   cos

  
 

 
. 

      
    

Бҧл екі формуланың қайсысын пайдаланған дҧрыс? Дәлелдемекші 
болып отырған теңбе-теңдіктің оң жағына қараймыз:   

 
  бҧрыш   

 
 

       
    

бҧрышының жартысы. Демек, бізге кӛрсетілген формулалардың екіншісі 

қажет: 
1  cos

  
 

 
2 cos2 

  
 

 
 

1  sin   
2 

  
4 2 

 

 
   

 
   .  

cos cos cos 

Енді бӛлшектің бӛліміне не істеу керек? Алынған бӛлшекті берілген 

теңбе-теңдіктің оң жағымен салыстыра отырып және 
    

    cos     4 2 
ctg     

 
 

 4 2  sin 
  

 
 

 

    
  

екендігін байқап, бӛлімдегі ӛрнекті 
  

 
  

-ге қарағандағы қос 
    
  

бҧрыштың синусына, яғни sin 
  

 

 ӛрнегіне келтіруге тырысамыз: 

   
  



245  

4 2 4 2 

2 

4 2 2 4 2 

2 cos
2
 
  

 
  

2 cos
2
 
  

 
 

 

    
  


 

 

    
  


 

 

cos sin 
  

 

 

 
2 cos

2
 
  

 
 

 

   
  

    
 

4 2 
 cos     4 2     

 
  

 
 

 
 ctg    . 

2sin 
  

 
  

 cos
  

 
 

 sin 
  

 
 

  4 2  
     
   

      
   

 
     

2 
n  Z ҥшін теңбе-теңдік дәлелденді. 

5) Қысқаша кӛбейту формулаларын ұмытпау керек, себебі олар 

кӛптеген жағдайларда тригонометриялық ӛрнектерді түрлендіруде үлкен 

кӛмек беруі мүмкін. 

5- м ы с а л . Теңбе-теңдікті дәлелдеңдер: 

sin 6   3sin 2 cos2   cos6   1. 

Д ә л е л д е у і . Келесі орындаулар айдан анық 

sin 
6
   cos

6
   (sin 

2
 )

3
  (cos

2
 )

3
  

 (sin 
2
   cos

2
 )(sin 

4
   sin 

2
   cos

2
   cos

4
 )  

 sin 4  sin 2  cos2   cos4  , ӛйткені 

Сонда sin 6   3sin 2 cos2   cos6   

 sin 4  sin 2 cos2   cos4   3sin 2 cos2   

sin 2   cos2   1 . 

 sin 
4
   2sin 

2
   cos

2
   cos

4
   (sin 

2
   cos

2
 )

2
  1

2
  1. 

Теңбе-теңдік дәлелденді. 
6) Егер ӛрнекте қажетті қосылғыш жоқ болса, онда оны қосып 

және іле-шала шегеріп тастауға болады. Кейде қандайда бір қосылғышты 

екі  немесе  бірнеше  қосылғыштардың  қосындысы  түрінде  ӛрнектеген 

пайдалы. Сондай-ақ бір санын 

болады. 
1  sin 2   cos2  түрінде пайдалану тиімді 

6- м ы с а л . Есептеңіз: sin 
4
 15

0
  cos

4
 15

0
 . 

Ш е ш у і . Келесі орындаулар айдан анық: 

sin 
4
 15

0
  cos

4
 15

0
  (sin 

2
 15

0
 )

2
  (cos

2
 15

0
 )

2
  2sin 

2
 15

0
 cos

2
 15

0
  

 2sin 2 150  cos2 150  (sin 2 150  cos2 150 )2  
1 

sin 2 300  1  
1 

 
7 

. 
2 8 8 

Жауабы: 
7 

. 
8 

7) Егер ӛрнекте қажетті кӛбейткіш жоқ болса, онда берілген 

ӛрнекті оған кӛбейтіп және іле-шала бӛліп жіберуге болады (бұл кӛбейткіш 

нӛлден ӛзгеше деген шарт бойынша). 

7- м ы с а л . Теңбе-теңдікті дәлелдеңіз: 
 

cos 
 

 cos 
4 

 cos 
5 

 
1 

. 
7 7 7 8 

4 

n , 
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Д ә л е л д е у і . Дәлелденейін деп отырылған теңбе-теңдіктің сол жағын 

бҧрыштардың ең кішісінің екі еселенген синусына кӛбейтеміз және бӛлеміз, 

одан әрі қос аргументтің синусының формуласын және келтіру формуласын 

бірнеше рет қолданып табатынымыз:  
2 sin 

 
cos 

  
 cos 

4 
 cos 

5
 

 4 5 
 

7 7 
 

7 7 

cos 
7 

 cos 
7 

 cos 
7 

 
   


 

2 sin 

 

7 
 2  7 2  4  2 2  4 

2 sin  cos 7 7    cos 7 7 
 2sin  cos 7   cos 7 7 

    
        

2  2sin 

 

7 
4 4 

 

 8 
 sin 

 7 
 

 
 

4sin 

 

7 
 

 2sin  cos 
 

 sin 
 

 
7 7 

 sin 
1
 

 

  7 7    7   
   

  7    . 

2  4sin 

 

7 
8sin 


 

7 
8sin 


 

7 
8sin 

 8
 

7 

Теңбе-теңдік дәлелденді. 

8) Егер ӛрнекке тригонометриялық функциялардың дәрежелері 

енетін болса, онда дәрежені тӛмендететін түрлендіруге жүгіну керек. 

Олар: 

cos
2  

 
1  cos 

, sin 
2  

 
1  cos формулалары бойынша іске 

2 2 2 2 

асырылады. 

8- м ы с а л . Есептеңіз: 

 

cos
2
 70

0
  sin 

2
 25

0
  2 cos 70

0
  cos65

0
 . 

 

Ш е ш у і . Берілген ӛрнекті келесі тҥрде жазамыз: 
 

1  cos1400 
 

1  cos 500 


 (cos1350  cos 50 )  
2 2 2 

 
1 

 
1 

cos 400  
1 

 
1 

cos 500  2 
 

2 


 2 
cos 50  

2 2 2 2 2 2 2 

 
1 

 
1 

cos 400  
1 

cos 500  cos 450  cos 50  

2 2 2 

 
1 

 
1 

cos 400  
1 

cos 500  
1 

cos 500  
1 

cos 400  
1 

. 
2 2 2 2 2 2 

Жауабы: 
1 

. 
2 

9) Егер берілген ӛрнек sin және cos -ға қарағанда п-ші дәрежелі 

біртекті кӛпмүше болса, онда түрлендіруді жақшаның сыртына cos
n
  

немесе sin
n
  -ны шығару жолымен орындауға болады. 
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9- м ы с а л . Егер tg   2 болса, онда келесі бӛлшектің мәнін табыңыз 

sin2   5sincos  4 cos2  
.
 

1  3sin2  

Ш е ш у і . Бӛлшектің алымы 

 

 

sin, 

 

 

cos -ға қарағанда екінші дәрежелі 

біртекті кӛпмҥше. Бӛлшектің бӛлімі де sin, cos -ға  қарағанда біртекті 

кӛпмҥше болады, егер оны 

лендіретін болсақ: 
1  sin

2
   cos

2
  теңбе-теңдігінің кӛмегімен тҥр- 

sin 
2
   5sin   cos  4 cos

2
  

 
cos

2
 (tg 

2
  5 tg   4) 

 
tg 

2
  5 tg   4 

.
 

4sin 
2
   cos

2
  cos

2
(4 tg 

2
  1) 4 tg 

2
  1 

Егер tg   2 болса, онда алынған бӛлшектің мәні 
 

 

2  -ге тең болады. 
 

Жауабы:  
2 

. 
17 

Сӛз соңында, тригонометриялық функциялар теориясының барлық 

қасиеттері мен тиісті формулаларын білмей тҧрып, тригонометриялық 

есептерді шешудің әдістерін меңгеру мҥмкін емес. 
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ПЕЛЛЬ ТЕҢДЕУЛЕРІН ШЕШУ 

 

Ф-м.ғ.к, доцент - Медетбеков Муратбек Мухалбекович 

Магистр оқытушы – Таджиханова Камила Ибрагимқызы 

Нұрман Айжамал Бекмырзақызы – магистрант 

Шымкент университеті 

Келесі ҥздіксіз бӛлшектер теориясының Пелль теңдеулерін шешуде 

қолданылуын қарастырайық. 

x
2
  Dy 

2
  1 (1) 

Ферма бҧл теңдеудің бҥтін санды шешімін қарастыра отырып, мҥмкін 

жағдайында, сансыз кӛп бҥтін шешімдері болатындығын кӛрсетті. 

Сондықтан да (1) теңдеуді Ферма теңдеуі деп атаған дҧрысырақ болар еді. 
Алдын ала D бір санның квадратына тең болмасын деп жориық, ал 

егер D  d 2 болса, онда (1) теңдеу x
2
  Dy 

2
  x  dyx  dy 

болғандықтан, сызықты теңдеулер жҥйесіне жіктеледі: 
x  dy  1, 

x  dy  1 

немесе 
x  dy  1, 

x  dy  1 

x  1, y  0 бірінші жҥйенің, ал x  1, y  0 екінші жҥйенің шешімі 

болады. Бҧған қосымша D оң сан деп есептейміз, ӛйткені, егер D > 0 болса, 

 D < 0 болады да, (1)-ді x
2
  (D) y 

2
  1 тҥрінде қайта жазуға болады. Ал бҧл 

теңдеу x  1, y  0 болғанда ғана мҥмкін болады. Сондықтан да келешекте 

D екінші бір санның квадратына тең емес оң бҥтін сан деп есептейміз. 

Пелль теңдеуін шешкен кезде оның оң бҥтін шешімі x,  y сандарын 

табу жеткілікті. x > 0 және y > 0 деп жорып, (6) теңдеуді 

x  Dyx  Dy  1 тҥрінде қайта жазсақ, x 
  

 1  (2) 
y   

y   D  
 y  

болады. Жоруымыз бойынша x > 0 , y > 0 болғандықтан, (2)-ден 
x 

> D, 
y 

x 


 

y 
> 2 D > 2 шығады. Бҧларды ескерсек, (2) қатыс 0 < 

x 
 

y 

1 
 

 

2 y 2 

(3) тҥріне келеді. Лайықты бӛлшектің қасиетіне сҥйенсек, (3) теңсіздіктен 
x
 
y 

бӛлшегі -нің ҥздіксіз бӛлшекке жіктелуіндегі лайықты бӛлшек болады 

деген қорытындыға келеміз. Демек, x пен y сандары (1) теңдеудің шешімін 

қҧрастырса, онда бҧлар D -ге лайықты бӛлшектердің бірінің алымы мен 

бӛлімі болуға тиіс. Егер 
x 

 
Pk 

y Qk 

болса, онда x  Pk , y  Qk . Сонымен қатар, 

D D 
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D 

D 

 

x 
> -нен 

y 

Pk 
 

x 

Qk y 
лайықты бӛлшегінің индексі, k  2n 1, тақ болуы 

керектігі шығады. 

Енді қандай тақ ретті лайықты бӛлшектер Пелль теңдеуінің 

шешімдерін береді, қандай бӛлшектер бермейді деген мәселеге тоқталайық. 

Егер k - тақ болса 
P

k m(k 1) 
,
 

Q
k m(k 1 

) 
m  0, 1, 2, … (7)лайықты бӛлшектерімен 

анықталады, ал k - жҧп болса, 
P

2k 12m(k 1) 
,
 

Q
2k 12m(k 1 

) 
m  0, 1, 2, … (8) 

лайықты бӛлшектерімен анықталады. Сонымен, 

егер жіктелуінің периоды k 1 жҧп санды толымсыз бӛліндісінен 

тҧрса, (1) теңдеудің шешімдері (7) лайықты бӛлшектерімен, ал периоды тақ 

санды толымсыз бӛліндіден тҧрса (8) лайықты бӛлшектерімен анықталады. 

Мысал 1. x
2
  28y 

2
  1 Пелль теңдеуінің ең кіші оң шешімін табайық. 

Шешуі. x
2
  28y 

2
  1 

-ді ҥздіксіз бӛлшекке жіктесек, 

 5; 3, 2, 3, 10, 3, 2, 3, 10, … 
болады. 3, 2, 3, 10 периоды 4 толымсыз бӛлінділерден тҧрады, 4 жҧп 

болғандықтан P3 
 

127 бӛлшегі ең кіші оң шешімді анықтайды. Демек 
Q3 24 

ізделініп отырған шешім x  127, y  24. 

Мысал 2. x
2
  58y 

2
  1 теңдеуін қанағаттандыратын x пен y -тің ең 

кіші оң шешімдерін табайық. 

Шешуі. -ді ҥздіксіз бӛлшекке жіктей отырып, 

 7; 1, 1, 1, 1, 1, 1, 14, … екенін табамыз. 

Мҧнда 1, 1, 1, 1, 1, 1, 14 период цифрларының санын кӛрсететін сан 7 - тақ, 

сондықтан берілген теңдеудің бҥтін шешімдері бар. Берілген теңдеудің ең 

кіші оң шешімі P6 
 

99 бӛлшегі арқылы анықталады, демек x  127, y  24. 

Q6 13 

Мысал 3. x
2
 170y 

2
  1 теңдеуін қанағаттандыратын x пен y -тің ең 

кіші оң шешімдерін табайық. 

Шешуі. Мҧнда 170  132  1 болғандықтан, 

 13; 26, 26, 26, … . P1  
339 лайықты бӛлшегі ең кіші оң шешімін 

Q1 

береді. Демек ізделініп отырған x 

26 

 339, y  26. 

Мысал 4. x2 102y 2  1 теңдеуінің екінші шешімін табайық. 

Шешуі. 102 -ні ҥздіксіз бӛлшекке жіктесек, 

 10; 10, 20, 10, 10, 20, … екенін табамыз. 10, 10, 20 периоды 

3 толымсыз бӛлінділерден тҧрады, 3 тақ болғандықтан берілген теңдеудің 

28 
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ең кіші оң шешімі P1  
101 бӛлшегі арқылы анықталады, демек 

Q1 10 

x1  101, y1  10. Енді екінші шешімін табайық: 

x2  y 2  101  10 102 2

 

теңдігінен 

x2  y2  20401  2020 

табамыз. Ендеше 
x2  20401, 

x2  9801, 

Мысал 5. 

y2  2020. 

y2  1820. 

x2 143y 2  1 

 

 

теңдеуін қарастырайық. Теңдеудің екінші және 

ҥшінші шешімдерін табайық. 

-ті ҥздіксіз бӛлшекке жіктей отырып, 

 11; 1, 22, 1, 22, … 
екенін табамыз. Мҧнда 1, 22 период цифрларының санын кӛрсететін сан 

2 - жҧп болғандықтан берілген теңдеудің ең кіші оң шешімі P1  
12 бӛлшегі 

 

арқылы анықталады, x1  12, y1  1. 

Q1 1 

Теңдеудің екінші шешімін табатын болсақ 

x2  y 2 
 12  1432

 x2  y 2  173  24 x2  173, y2  24. 

Ҥшіншісін x3  y 3  12  1433

 

табамыз. x3  y3  6876  575 x3  6876, y3  575. 
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ӘОЖ 372.851 

 

ШЕКТЕР ТУРАЛЫ ТЕОРЕМАЛАР ЖӘНЕ ОЛАРДЫ 

ДӘЛЕЛДЕУ ТӘСІЛДЕРІ 

Сарыағаш ауданы, Тӛле би жалпы орта білім беру 

мектебінің математика пәні мұғаілімі - Ниязбекова Бахыткуль Уалиевна 

Ораз Арайлым – магистрант 

Шымкент университеті 

 

1- т е о р е м а. Егер тізбектің шегі бар болса, ол тізбек шектелген 

болады. 

Дәлелдемесі: Айталық аn  тізбегінің шегі а саны болсын. Оның 

шектелетінін дәлелдейік. Белгілі бір   0 санын алайық. Сонда 

]a-  , a  [ аралығының сыртында орналасатын тізбектің алғашқы N 

мҥшелері а
1
, а

2 
,...а

N
 болатындай N нӛмері табылады. Бҧл 

а , а 
1 2 

,...,а
N

 , а   , а   сандарының ең кішісі мен ең ҥлкенін анықтайық 

және оларды сәйкес m және M деп белгілейік. Сонда барлық n ҥшін 

m  an  M теңсіздіктері орындалады, яғни аn  тізбегі шектелген болады. 

2- т е о р е м а. Кез келген жинақты тізбектің тек бір ғана шегі 
болады. 

Дәлелдемесі. Қарсы ҧйғару әдісін қолданайық. аn  тізбегінің а және в 

шектері бар болады деп ҧйғарайық. Анық болу ҥшін a<в дейік.   
в  а 

 0
 

3 

десек, a   в  (7) болатыны шығады. Ал 
n
l


im


an  a болғандықтан, 

шектің анықтамасына сәйкес таңдап алынған   
в  а 

3 
саны ҥшін барлық 

n>N1 болғанда аn  a   теңдігі орындалатындай N1 нӛмері бар болады. 

Дербес жағдайда, аn  a   болады. Екінші жағынан lim 
n 

an  в 

болғандықтан барлық n>N2 болғанда аn  в   теңсіздігі орындалатындай 

N2 нӛмірі бар болады. Дербес жағдайда, в    an. N=max {N1,N2} десек, 

онда кез келген n>N ҥшін в    an  a   теңсіздіктері орындалады. Бҧл 

(7) теңсіздікке қарама-қарсы. Бҧл қарама-қарсылық тізбектің екі шегі бола 

алмайтынын дәлелдейді. 

3. Шексіз аз және ҥлкен тізбектер.Шектер туралы теоремаларды 

дәлелдеуде шексіз аздар ҧғымын пайдалану, оларды дәлелдеуді жеңілдетеді. 

А н ы қ т а м а. Егер тізбектің шегі нӛлге тең болса,ол тізбекті шексіз 

аз тізбек дейді. 

http://engime.org/?q=Шектер
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Мысал, аn 1 

n

 тізбегі шексіз аз. Ӛйткені 

 
lim 

1 
 0. 

 

a  
 1  

 

тізбегі де шексіз аз. Ӛйткені lim 
 1  

 0 . 

n n 
  
10  n10n 

3- т е о р е м а. Екі шексіз аз тізбектің қосындысы да шексіз аз 
болады. 

Дәлелдемесі. Айталық {an} және { bn } –шексіз аз тізбектер болсын. 

Сонда кез келген   0 саны ҥшін барлық n>N1 ҥшін а  

 

2 
(1) теңсіздігі 

орындалатындай N1 нӛмері табылады. Осы сияқты кез келген n>N2 ҥшін 

b  

 

2 
(2) теңсіздігі орындалатындай N2 нӛмері табылады. N=max {N1,N2} 

деп таңдап алсақ, кез келген n>N ҥшін (1) және (2) теңсіздіктері бір уақытта 
орындалады. Сондықтан, кез келген n>N ҥшін 

аn  bn  an  bn  
 

 
 

  
2 2 

теңсіздігі орындалады. Ал   0 кез 

келген сан болғандықтан, 
n
l


im


(an  bn)  0, яғни { an + bn } тізбегі шексіз 

аз болады. Осы сияқты саны шектеулі шексіз аз тізбектердің қосындысы да 

шексіз аз болатыны дәлелденеді. 
4- т е о р е м а. Шексіз аз тізбектің шектеулі тізбекке кӛбейтіндісі 

шексіз аз тізбек болады. 

Дәлелдемесі. Айталық { bn } –шектелген тізбек, яғни вn  M (n>N 

ҥшін) (3) Айталық {an}-шексіз аз тізбек болсын. Сонда кез келген   0 ҥшін 

n>N болғанда a  
    

(4) теңсіздігі орындалатындай N=N(  ) нӛмері 
M 1 

табылады. (3) мен (4) теңсіздіктерден кез келген n>N ҥшін 

anbn  an bn  
    

 M   
M 1 

теңсіздігі орындалады. Бҧл 

n
l


im


(an bn)  0 теңдігін дәлелдейді, яғни { an bn }-шексіз аз тізбек 

болады. Ал шексіз аз тізбек шектелген тізбек болғандықтан, 2-теоремаға 

сәйкес екі шексіз аз тізбектің кӛбейтіндісі шексіз тізбек болатыны кӛрінеді. 
5- т е о р е м а. {an} тізбегінің шегі а саны болуы ҥшін an –нің 

an=a+ n (мҧндағы  n-шексіз аз тізбек) тҥрінде жазылуы қажетті және 

жеткілікті. Дәлелдемесі. Теорема шартына сәйкес lim 
n 

an  а. Сонда  кез 

келген   0 саны ҥшін барлық n   да n>N нӛмірден бастап an  a   

(5) теңсіздігі орындалатындай N(  ) нӛмері бар болады. Айталық  n=an-a 

болсын. Сонда кез келген n>N ҥшін n   (6). Бҧдан  
n
l


im

n  0 

болатыны шығады. Сонымен, егер а саны {an} тізбегінің шегі болса, онда 

аn  a  n (мҧнда n -шексіз аз тізбек). Осы сияқты, (6) теңсіздіктен (5) 

 
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n n 

теңсіздіктің алынатынын, яғни бастапқы ҧйғарымға кері ҧйғарымды да 

дәлелдеуге болады. 

Мысал. 
n
l


im

 
n  sin n 

n 
шегін есептейік. 

Дәлелдемесі. a  
n  sin n 

n 
және в  

sin n 

n 
дейік.  Сонда  an=1+bn 

және 3-теоремаға сәйкес, { bn }тізбегі шексіз аз тізбек болған жағдайда, 

1 саны {an} тізбегінің шегі болады. 4-теоремаға сәйкес {sin n}- шектелген 

тізбегі  мен {
1
} 

n 
-шексіз аз тізбегінің кӛбейтіндісі де шексіз аз тізбек, яғни 

{bn} –шексіз аз тізбек. Сонымен, 1 саны {an} тізбегінің шегі, яғни 

n
l


im

 
n  sin n 

=1. А н ы қ т а м а. Егер кез келген A>0 саны барлық n>NA 

n 

нӛмірлері ҥшін аn  A теңсіздігін қанағаттандыратындай NA нӛмірі 

табылатын болса, онда {an} тізбегін шексіз ҥлкен деп атайды. Бҧл жағдайда, 

n
l


im
 

an  . 

Мысалы, 
n
l


im


(2n)  , яғни {2n} тізбегі шексіз ҥлкен тізбек. 

Е с к е р т у. Кез келген шексіз ҥлкен тізбек шектелмеген болады. Дегенмен, 

шектелмеген тізбектің ӛзі шексіз ҥлкен тізбек болмауы мҥмкін. Мысалы, 

1,2,1,3,...,1, n, 1, n+1,… шектелмеген тізбек. Бірақ ол A>1 болғанда 

теңсіздігі кез келген тақ нӛмірлі an мҥшелері ҥшін орындалмайды. 

an  A 
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КОМПЛЕКС САНДАР ТАҚЫРЫБЫН БЕЙІНДІК ОҚЫТУДЫҢ 

МАЗМҦНЫ МЕН МӘНІ 

Ф-м.ғ.к, доцент - Медетбекова Рыскуль Ашималиевна 

Оралбаева Куралай Болаткызы - магистрант 

Шымкент университеті 

Тҥйіндеме 

Бҧл мақалада орта мектепте бейіндік пәндерді оқытуды іске асырудың 

міндеттері оны теориялық-әдіснамалық және ҧйымдық-педагогикалық 

жағдаймен қамтамасыз ететіндей ҧйымдастыру кезеңі кӛрсетілген. 

Резюме 

В данной статье рассматриваются задачи реализации профильно- 

предметное обучения в средней школе и представлены этапы организации 

обеспечение его теоретико-методологическими и организационно- 

педагогическими положениями. 

Summary 

This article discusses the tasks of implementing profile-subject education in 

secondary school and presents the stages of organization, providing it with 

theoretical, methodological and organizational-pedagogical provisions. 

 

Қазіргі жалпы орта білім беру жҥйесі ӛтпелі кезең қасиеттерімен 

сипатталады. Себебі оның бойында бҧрынғы жҥйеге тән кемшіліктер мен 

сол кемшілікті жою бағытындағы жаңа бастамалар қатар кездеседі. 

Жаңа заман талабына сай білім берудің негізгі мақсаты оқушыларда 

басты қҧзіреттіліктің қалыптасуы, яғни балалар мен жастардың 

шығармашылық қабілеттерін ҧштау, ӛздігінен білім алу дағдысын, 

қоғамдық белсенділігін қалыптастыру, олардың бойында тҧтас 

дҥниетанымды және қазір ғылыми дҥниетанымды этносаралық қарым- 

қатынас мәдениетін қалыптастыру. 

Білім реформасы қазір әлемнің кӛптеген дамыған елдерде жҥріп 

жатыр. Оларда бейіндік оқыту проблемасына кӛп кӛңіл бӛлінеді және 

бейіндік оқыту мәсәлесін дҧрыс шешудің мҥмкіндігі бар. Бҧл негізгі және 

жоғарғы мектепті бітірушілердің кәсіпті барынша саналы тҥрде таңдауына 

ықпал етеді. 

10- шы сыныпта бейінді таңдау ҥшін, оқушы ең әуелі ӛз қабілетін 
сынап, бағытын анықтап алуы керек. Яғни , оқушы негізгі буында ӛз 

бетінше кәсіби бағдарын анықтауы керек. 

Бейіналды оқытудың негізгі мақсаты, оқушылардың қабілетін мен 

білім деңгейіне сай болашақ мамандығын таңдауына кӛмек беру, қолдау 

жасау. Бейіндік пәндер – бҧл әрбір нақты бейіндік оқытудың бағытын 

анықтайтын, жоғарғы деңгейлі пән. Оқушылар ҥшін бейіндік оқыту пәндері 

бейініне қарай міндетті болып табылады. Мысалы жаратылыстану – 

математика бағытының жаратылыстану – ғылыми бейіні бойынша: 
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- Комплекс сандар теориясы және тәжірибе 

- Комплекс сандар туралы тарихи мағлҧматтар 

- Жай комплекс сандар 
- Жалпылама комплекс сандар 

- Ең жалпылама комплекс сандар 

- Комплекс сандар ҧғымы 

- Комплекс сандарға амалдар қолдану 

- Кӛпмҥшеліктерді кӛбейткіштерге жіктеу 

Оқу ҥрдісін жеке тҧлғаға бағдарлаудың тиімді жолы бейіндік оқыту, 

себебі бейіндік оқыту барысында басты мақсат оқушының қабілеті мен 

бейіміне сәй-кес оның білімге сҧранысын жан-жақты қанағаттандыру. 

Бейіндік оқытуды жҥргізуге біздің мектеп-теріміз қаншалықты дайын, міне 

осы мәселені, біз ҥнемі назарымызда ҧстап,оң шешімін қазірден бастап 

қарастыруымыз қажет. 

Пәндерді тереңдетіп оқытуға қарағанда бағдарлы оқыту барлық 

оқушылар ҥшін және олардың қызығушылықтарын ескере отырып 

ҧйымдастырылады. 

Бейіндік тақырып – бҧл әрбір нақты бейіндік оқытудың бағытын 

анықтайтын, жоғары деңгейлі тақырып. 

Оқушылар ҥшін бейіндік оқыту пәндері бейініне қарай міндетті болып 

табылады. Қолданбалы курстар бейіндік оқытудың қҧрамына кіреді, оқушыға 

қатысуға міндетті пән, ол мектеп компоненті есебінен жҥзеге асырылады 

және екі функцияны атқарады; негізгі бейіндік пәндер оқуды және 

маманданудың ішкі бейімін қолдау қызметін атқарады. 

Базистік оқу жоспарындағы математика пәнінің мақсаты жалпыға 

білім берудің Мемлекеттік стандарттарымен анықталған, оқушылардың 

танымдық белсенділігін арттыру, практикалық қызмет дағдыларын дамыту 

міндеттерін орындайды. Мектептік математикалық білім олардың 

проблемалары мен оларды шешу жолдары туралы білімдер қҧрайды. 

Комплекс сандар тақырыбы ерекшелігі оқушылардың практикалық 

және эксперименталдық қызметіне кӛп кӛңіл бӛледі. Оқу жылының басты 

ерекшелігі 10 сыныпта профильдік оқытуды енгізу. 10-сыныптағы оқу 

қоғамдық-гуманитарлық және жаратылыстану – математикалық бағыттары 

бойынша жҥргізілетін болады. Қазіргі педагогикалық қоғамдастықтың 

алдында білім берудің жаңа моделін қҧрудың сынақтан ӛткізу мен енгізудің 

ауқымды міндеттері тҧр. Әлемдік тәжірибе кӛрсеткеніндей білім берудің 

жаңа сапасына қол жеткізу жалпы білім беретін мектептерге мҥмкін болады, 

ол білім туралы қҧжаттардың айырбасталуын, бейіндік оқытуды кӛп 

тілділікті қамтамасыз етеді. 

Бейіндік оқыту – оқушылардың қызығушылықтарын, икемділігі мен 

қабілеттерін қалыптастыруға, кәсіби қабілеттерін дамытуға мҥмкіндік 

туғызады. 

Сонымен қатар ол- оқыту процесінің тҧлғалық бағдарын, жеке 

тҧлғалық    қасиеттерін    жан-  жақты  дамытып    қалыптастырады. 
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Педагогикалық – психологиялық әдебиеттерде білім мазмҧнын бағдарлы 

саралаудың мәні «оқушылардың орнықты мҥддесі, қабілеттілігі, бейімділігі 

аясында олардың осы қасиеттерін таңдап алған бағыттарын мҥмкіндігінше 

дамыту мақсатымен мамандыққа бағыттау болып табылады» деп берілген. 

Бҥгінгі кҥні ӛте қабілетті, дарынды балаларды іріктеп, олардың 

дамуына жағдай жасау, бейіналды дайындық кҥттірмейтін іс. Ҧстаз 

оқушылардың шығармашылық қабілетін дамытуға жағдай жасау ҥшін жан 

алмай еңбек ету және шығармашылық ізденісте болуы тиіс. Шығармашылық 

қабілет әр оқушының бойында бар, тек соны ашып кӛре білу, дамыта білу 

керек. Сондықтан бейіналды оқытуға мынандай талаптар қоюлуы керек: 

Ӛз ойына, ӛз туындысына 

назар бӛлу. 

Оқушының жеке жобаларын Оқушының білімін іс— 

тәжірибеде  кӛрcету  шығармашылық 

тҥрғыда орындалуы 

 

Оқушының 

шығармашылық 

қабілетін дамыту 

 
шығармашылыққа берілген  білімді, 

бағыт- бағдар беру  сапалы жҥйелі меңгеруі 

теориялық білімін практикада қолдана білуі. 

Сонымен бҥгінгі кҥнде математика ғылымының биік жетістерге 

жету ҥшін дәстҥрлі қалыптасқан оқыту жҥйесі жеткілікті деңгейде білім 

беріп, болашақта кәсіби мамандықты белгілі бір деңгейде меңгеруінде 

мҥмкіндік туғызу. Негізгі бейіндік оқыту бҥгінгі кҥн талабы. Сондықтан, 

дҥние жҥзіндегі қалыптасқан ӛркениетті елдермен теңесу ҥшін келешек 

жастарға бағыт- бағдар беру бҥгінгі білім беру ісіне тікелей байланысты. 

Пайдаланылған әдебиеттер 
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Жалпы білім беретін мектептің жаратылыстану-математика бағытындағы 11- 

сыныбына арналған оқулық.-Алматы: «Мектеп», 2015.-208б. 

2. Виленкин Н.Я. и др. Алгебра и математический анализ для 10 класса 

/ Учеб. пособие для учащихся школ и классов с углубл. изучением 

математики.-М.: «Просвещение», 2016.-335 с. 

3. Виленкин Н.Я. и др. Алгебра и математический анализ для 11 класса 

/ Учеб. пособие для учащихся школ и классов с углубл. изучением 

математики.-М.: «Просвещение», 20217.-288 с. 

4. Гончаров В.Л. Теория функций комплексного перемещенного.-М.: 

«Просвещение», 2017-214 с. 
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ӘОЖ 368.75(125) 

 

ЛОГИСТИКАЛЫҚ ЖҤЙЕЛЕРДІҢ ТҤСІНІГІ ЖӘНЕ НЕГІЗГІ 

ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 
Сарсенбаева Анель – 

Қайнар Академиясының магистранты 

Қазіргі кезеңдегі әлемдік экономиканың дамуы қарқынды 

интеграциялық процестермен сипатталады. Мҧндай процестер халықаралық 

деңгейде ғана емес, мемлекеттік деңгейде де кӛрінеді. Ғалымдар мен 

мамандардың логистикасы экономиканың дамып келе жатқан саласы және 

жаңа ғылыми бағыт ретінде қарастырылады. [4, 212 б.] 

Логистиканы қҧру кезінде жҥйелі тәсіл жеткізу, ӛндіріс, тасымалдау, 

бӛлу және тҧтыну процестерінің интеграциясында кӛрінеді. Логистика 

тҧтынушының логистика жҥйесінің барлық басқа субъектілерінен 

басымдығын жариялайды. Логистиканың техникалық базасы заманауи 

информатика және компьютерлік технологиялар болып табылады. Логистика 

қағидаттарын жҥзеге асыруда экономика мен кӛлік тиімділігін арттырудың 

орасан зор әлеуеті бар. Бҥкіл логистикалық жҥйенің сенімді жҧмыс істеуі 

тәуелді болатын логистиканың маңызды элементі - кӛлік логистикасы. 

Материалдық ағындардың қозғалысы жеткізу, ӛндіріс және тҧтыну 

процестерінің бір жҥйеге бірігуін қамтамасыз етеді. [1, б.21] 

«Логистика» жаңа ғылыми пәнінің зерттеу объектісі материалдық және 

онымен байланысты ақпараттық және қаржылық ағым процестері болып 

табылады. Логистиканы экономикалық қызмет тәжірибесінде кеңінен 

қолдану шикізатты сатып алу мен соңғы тҧтынушыға тауарды жеткізу 

арасындағы уақыт аралықтарын қысқарту қажеттілігімен тҥсіндіріледі. 

Логистика тауарлық-материалдық қорларды барынша азайтуға мҥмкіндік 

береді, ал кейбір жағдайларда оларды пайдаланудан мҥлдем бас тартады, 

тауарларды жеткізу уақытын едәуір қысқартуға мҥмкіндік береді, ақпарат 

алу процесін жеделдетеді және қызмет кӛрсету деңгейін жоғарылатады. 

Логистикалық қызмет алуан тҥрлі. Оның қҧрамына кӛлік, қойма, 

тауарлы-материалдық қҧндылықтарды басқару, персоналды басқару, 

ақпараттық жҥйелерді ҧйымдастыру, коммерциялық қызмет және т.б. 

Логистика экономика саласындағы айналым материалдары мен 

ақпараттық ағындарды кешенді басқаруға арналған іс-шаралар жиынтығы 

және пәнаралық ғылым ретінде қарастырылады. Логистика ғылыми бағыт 

ретінде әрекет етеді, ал оның радикалды ізбасарлары мен насихаттаушылары 

логистиканы жаңа ғылым деп санайды. Логистика ғылым ретінде ӛндірісті 

рационализациялау мен автоматтандыруда жетекші рӛл атқарады. Бҧл 

жҥйелік тҧрғыдан кешенді тҥрде шикізат, отын, материалдар, жартылай 

фабрикаттармен қамтамасыз етуді, дайын ӛнімді сатуды, бӛлуді және 

тасымалдауды ҧйымдастыруды қамтитын ӛндіріс пен бӛлуді ҧтымды 

ҧйымдастыру туралы ғылым. 
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символдық математикалық 

материалдық абстрактілі 

гомоморфты изоморфты 

Логистикалық жҥйе модельдері 

белгілік Имитациялық 

тілдік аналит 

макеттер 

жҥк ағындарының 
схемалары 

технологиялық 
жоспарлау 

Логистиканың басқа да кӛптеген ғылыми анықтамалары бар. Мысалы, 

Х.Крамис (Германия) логистика деп материалдық модельдердегі, 

энергетикалық және ақпараттық жҥйелердегі ағымдарды жоспарлау, бақылау 

және бақылау туралы ғылыми доктрина деп санайды. 

Логистика ғылым ретінде қорлар, сыйымдылық, ӛнімділік пен жҥйенің 

икемділігі арасындағы байланысты орнатады; ішінара оңтайлыдан 

толығымен оңтайлы жҥйеге ӛту кезінде инерциялық процестерді жеңуге 

мҥмкіндік береді. [3, 157] 

Логистикада әр тҥрлі модельдеу әдістері кең қолданылады, яғни. 

модельдерін қҧру және зерттеу арқылы логистикалық жҥйелер мен 

процестерді зерттеу. Бҧл жағдайда логистикалық модель деп логистикалық 

процестің кез келген бейнесі, дерексіз немесе материалы немесе оларды 

алмастырушы ретінде қолданылатын логистикалық жҥйе тҥсініледі. 

Модельдеудің басты мақсаты - жҥйенің мінез-қҧлқын болжау. 

Әр тҥрлі модельдеу әдістерінің жіктелуі, сонымен қатар имитациялық 

модельдеу сипаттамалары логистикалық жҥйелерді зерттеу ҥшін кеңінен 

қолданылатын әдіс болып табылады. Модельдеу жҥйелердің немесе 

процестердің ҧқсастығына негізделген, олар толық немесе жартылай болуы 

мҥмкін. Логистикалық модельдердің имитацияланған объектілерге 

ҧқсастығының толықтығы дәрежесі - кез-келген модельге маңызды 

сипаттама - жіктеудің бірінші белгісі ретінде таңдалады. Осы негізде барлық 

модельдерді изоморфты және гомоморфты деп бӛлуге болады. [2, 12 бет] 
 

 
1- сызба. Логистикалық жҥйелер модельдерінің классификациясы 
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Изоморфты модельдер дегеніміз - бҧл тҥпнҧсқа объектінің мәні 

бойынша оны ауыстыра алатын барлық сипаттамаларын қамтитын 

модельдер. Егер изоморфты модель қҧруға және байқауға болатын болса, 

онда біздің реактивті объект туралы біліміміз дәл болады. Бҧл жағдайда біз 

объектінің іс-әрекетін нақты болжай аламыз. 

Гомоморфты модельдер. Олар модельдің зерттелетін объектімен 

ізденетін ҧқсастығына, ішінара ҧқсастығына негізделген. Оның ҥстіне нақты 

объектінің жҧмыс істеуінің кейбір аспектілері мҥлдем модельденбеген. 

Нәтижесінде модельдеу және зерттеу нәтижелерін тҥсіндіру жеңілдетілді. 

Логистикалық жҥйелерді модельдеу кезінде абсолютті ҧқсастық болмайды. 

Жіктеудің келесі ерекшелігі - модельдің маңыздылығы. Осы 

ерекшелікке сәйкес барлық модельдерді материалдық және абстрактілі деп 

бӛлуге болады. 

Материалдық модельдер зерттелетін қҧбылыстың немесе объектінің 

негізгі геометриялық, физикалық, динамикалық және функционалдық 

сипаттамаларын шығарады. Бҧл санатқа, атап айтқанда, жабдықты оңтайлы 

орналастыру және жҥк ағындарын ҧйымдастыру мәселелерін шешуге 

мҥмкіндік беретін кӛтерме кәсіпорындардың масштабталған модельдері 

кіреді. [2] 

Абстрактілі модельдеу кӛбінесе логистикада модельдеудің жалғыз әдісі 

болып табылады. Ол символдық және математикалық болып екіге бӛлінеді. 

Символдық модельдерге лингвистикалық және таңбалық белгілер жатады. 

Тілдік модельдер - бҧл вербалды модельдер; екіҧштылықтан 

тазартылған сӛздер жиынтығына негізделген (сӛздік). Бҧл сӛздік «тезаурус» 

деп аталады. Онда әр сӛзге тек бір ғана ҧғым сәйкес келуі мҥмкін, ал 

қарапайым сӛздікте бірнеше сӛз бір сӛзге сәйкес келуі мҥмкін. 

Иконикалық модельдер. Егер біз жеке ҧғымдардың шартты белгілеуін 

енгізсек, т. белгілері, сондай-ақ осы белгілер арасындағы операцияларды 

келісу ҥшін объектінің символикалық сипаттамасын беруге болады. 

Математикалық модельдеу - бҧл математикалық модель деп аталатын кейбір 

математикалық объектінің берілген нақты объектісіне сәйкестікті орнату 

процесі. Логистикада математикалық модельдеудің екі тҥрі кең 

қолданылады: аналитикалық және имитациялық. Аналитикалық модельдеу - 

нақты шешімдер алуға мҥмкіндік беретін логистикалық жҥйелерді зерттеудің 

математикалық әдісі. [3] 

Логистикалық тәсілдің тҥбегейлі жаңалығы - органикалық ӛзара 

байланыс, жоғарыда аталған бағыттарды бірыңғай материал ӛткізгіш жҥйеге 

біріктіру. 
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Технология пәнінің ерекшелігі кәсіптік деңгейде дайындауда бҧл 

пәннің рӛлі мен маңызы ӛте зор. Ол студенттердің пән бойынша теориялық 

білімді, практикалық біліктілігі мен дағдысын меңгеруін, оны кәсіби іс- 

әрекетінде пайдалануды қарастырады. 

Пән мынадай міндеттерді кӛздейді: 

 еңбекке баулудың бала тҧлғасын жан-жақты дамытудың қҧрамды 

бӛлігі ретінде мәнін ашу; 

 «Еңбекке баулуды» оқытудың негізгі әдістемелік ҧстанымдарын 
таныстыру; 

 Техникалық, тҧрмыстық, қоғамға пайдалы еңбекке баулудың 

технологиялық негіздерін және әр тҥрлі материалдарды кӛркемдік 

ӛңдеудің технологияларымен практикалық қолданылуын ҥйрету; 

 Дизайнды оқытудың теориялық негіздерін беру 

 Еңбекке баулу сабақтарында кіші мектеп жасындағы оқушыларды 
ҧйымдастырудың тҥрлі формаларын пайдалануға,қҧралдар мен әдістерді 

дҧрыс іріктеуге ҥйрету; 

 Еңбек тәрбиесін ақыл-ой, адамгершілік, эстетикалық және дене 

тәрбиесімен біріктіру; 

Кӛркем еңбекті оқыту теориясы мен практикасы» пәнінен берілетін 

білім студенттердің мектеп қабырғасында алған білімдеріне және алғашқы 

курстарда «Жалпы психологиядан», «Педагогикалық психология» мен «Жас 

ерекшелік психологиясынан», «Педагогикадан» (әсіресе «Тәрбие теориясы» 

мен «Дидактикадан») алған білімдеріне негізделеді. 

Технология пәнін оқыту теориясымен технологиясынан білім 

алушылардың дайындығына қойылатын талаптар: 

 еңбекке баулудың мәні мен мақсатын; 

 еңбекке баулуды оқыту мазмҧны мен жҥйесін; 

 «еңбекке баулу» оқулығы мен оқу кешеннің мазмҧны; 

 техникалық еңбекке баулу технологиясын; 
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 кӛркем еңбекке баулу технологиясын; 

 тҧрмыстық еңбекке баулу технологиясын; 

 дизайн негіздерін оқыту технологиясын: 

 жҧмыста пайдаланатын материалдардың қасиетін; 

 сабақта қолданылатын еңбек қҧралдары мен материалдарға 

қауіпсіздік техникасы мен санитарлы –гигеналық талаптарды білуі тиіс; 

 еңбекке баулуды оқыту әдіс – тәсілдерін; 

 сабақ беруді; 

 тҥрлі материалдармен және еңбек қҧралдармен жҧмыс жасауды; 

 сабақта қолданылатын кӛрнекіліктерді жасауды; 

 оқулықтарды талдауды, пікір айтуды ҥйренуі тиіс. 

Пәннің обьектісі – кӛркем еңбек және жобалау мҧғалімдердің 

педагогикасы мен практикасы мамандығы бойынша ҚР мемлекеттік 

стандартты талаптарына сәйкес болашақ жоғары педагогикалық кәсіптік 

білімінің қҧрамдасы ретіндегі технологияны оқытудан әдістемелік білім, 

білік, дағды. 

Пәнді оқытуда теориялық практикалық әдіс, тҥрлі материалдармен 

жҧмыс, бақылау, салыстыру, кӛрнекілік әдіс, ҥлгі кӛрсету, тҥсіндіру т.б. 

әдіс- тәсілдер пайдаланылады. 

Еңбекке баулуды оқыту практикасы – еңбекке баулуды оқытудың 

теориясымен технологиясын зерттейтін ғылым. Әдістемеден терең білім 

беру – технологияны жоғары кәсіптік деңгейде дайындаудың қажетті 

шарты. Курс екі бӛлімнен тҧрады: еңбекті оқытудың теориялық негіздері 

және кӛркем еңбекті оқытудың технологиясы мен практикумы. Кӛркем 

еңбекті оқыту теориясы мен практикасы –педагогика ғылымының саласы. 

Технология пәнін оқытудың теориясы мен технологиясы және 

практикумы педагогика ғылымының саласы ретінде оның зерттеу обьектісі 

студенттерді еңбекті оқытуға дайындау ҥдерісі болып табылады. 

Жалпы технология пәнін оқытудың мақсаты: болашақ мҧғалімдерінің 

педагогикалық білімдерін арттырып, педагогикалық іскерліктері мен 

дағдыларын жетілдіру болып анықталады. «Технология пәнін» оқытудың 

теориясымен технологиясынан жҥйелі білім беру, сабақ жҥргізуге кәсіби 

даярлау болып танылады. 

Нақтылай айтқанда пәнді оқытудың мынадай міндеттері жҥзеге 

асырылады: 

 еңбекке баулудың бала тҧлғасын жан-жақты дамытудың қҧрамды 

бӛлігі ретінде мәнін ашу; 

 «Технология пәнін» оқытудың негізгі әдістемелік ҧстанымдарын 
таныстыру; 

 техникалық, тҧрмыстық, қоғамға пайдалы еңбекке баулудың 

технологиялық негіздерін және әр тҥрлі материалдарды кӛркемдік 

ӛңдеудің технологияларымен практикалық қолданылуын ҥйрету; 

 дизайнды оқытудың теориялық негіздерін беру 
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 еңбекке баулу сабақтарында кіші мектеп жасындағы оқушыларды 
ҧйымдастырудың тҥрлі формаларын пайдалануға, қҧралдар мен әдістерді 

дҧрыс іріктеуге ҥйрету; 

 еңбек тәрбиесін ақыл-ой, адамгершілік, эстетикалық және дене 

тәрбиесімен біріктіру; 

Жалпы қорытындысы технологиялық оқыту, білім берудің, жеке 

тҧлғаны жан - жақты дамытудың жаңа ізденістерін талап етеді. Оқушының 

білім алу, даму т. б. іс - әрекеттерін мақсатты тҥрде ҧйымдастыра білу, оған 

басшылық ету, білімді ӛз белсенділіктерімен алуларына тҥрткі жасау 

технологияның басты белгілері. 
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Соңғы онжылдықта Қазақстан Республикасы білім беру реформасын 

әлемдік білім жетістігінде бірігуі және әлемдік білім беру практикасына 

жуықтау мақсатында жҥзеге асыруда. Сондықтан білім беруді дамыту 

мәселелері, білімнің сапасын қалыптасқан білім беру сипатында озық 

тәжірибелерді саралап, әлемдегі озат ҥлгілермен сабақтастықта ӛзіміздің 

ҧлттық болмысымызды ескере отырып,жетілдіру игі жоспарымыздың біріне 

айналуда. Білім беру саласындағы реформалар бір жағынан әлемдік білім 

беру кеңістігіне сай ӛркендеуге ҧмтылса, екінші жағынан ҧлттық болмысты 

қалыптастыру мақсатында мәдени-тарихи қҧндылықтарға сай ӛзіндік 

бейнесін сақтауды кӛздейді. 

Оны ӛлшем ретінде қабылдауымыздың себебі, кез келген мемлекеттің 

рухани да әлеуметтік-экономикалық дәрежесі ондағы ӛмір суретін 

халықтардың білім беру деңгейі мен меңгерген білімі, біліктіліктерін 

шығармашылықпен қолдана алуына байланысты. Себебі, әлемдегі ғажайып 

жаңалықтарды ӛзі білім, білікті шығармашылық қҧндылық ретінде 

бағалаумен қатар, оны ізгі мақсаттарға сәйкес қолданып, жаңалық табумен 

мҥмкін болады. 

Білім беру жҥйесінің қайта қҧрылу ҥрдісінде педагогика теориясы мен 

әдістемесінің оқу тәрбие ҥрдісіндегі жағымды және жағымсыз сипаттамалар 

қатары бақыланды. 

Соның ішінде жағымды бағыттарға жататындары: 

 Вариативтілік және білім беру мазмҧнының тҥрлі деңгейлігі; 

 Жаңа ақпараттық технологиялардың енгізілуі; 

 Ӛзгермелі әлеуметтік-экономикалық шарттарды талап ететін жаңа 

мҥмкіндіктердің, жаңа оқу пәндерінің енгізілуі; 

 Гуманитарлық пәндерге кӛңіл бӛлуді кҥшейту т.б. 

Ал жағымсыз факторларға жататындар: 
 Мирас болып қалатын білім беру практикасының және педагогикалық 

білім беру бағдарламаларындағы мазмҧнының қоғамдық сҧранысқа сай 

ғылыми негізделген қатынастардың жетіспеушілігі; 

 Жаңа педагогикалық технологияларды енгізуде және қолдануда қалыс 

қалу; 
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 Педагогикалық білім жҥйесіндегі ақпараттық орта мен «педагог- 

оқушы» жҥйесіндегі мәдениеттің дамымауы; 

 Шағын комплектілі және ауылдық мектептерде мамандардың 

жетіспеушілігі, ғылыми-әдістемелік жҧмыстың ӛз деңгейінде 

ҧйымдастырылмауы; 

 Педагогикалық әлеуметтік статусының тӛмендеуі, 

феннинизациялаудың жоғары деңгейі, мҧғалім мамандығын таңдаған ЖОО 

тҥлектер ҥлесінің қысқаруы, жоғары білікті мамандардың экономикалық 

жоғары тӛленетін салаларына ауысуы; 

 Білім беру модернизациясы негізіне жататын міндеттерге педагог 

кадрларды аттестаттау мен бағалау жҥйесінің сәйкессіздігі. 

Соңғы жылда елімізде мҧғалімге қоғам тарапынан қойылатын талаптар 

ерекше міндеттер қойды. 

Оқытушы дегеніміз – педагогикалық дарынды және жаңалыққа 

ҧмтылатын, кәсіптік дағдылар мен ҥрдістерге қорытынды жасауға қабілетті, 

рухани дамыған, шығармашыл тҧлға. 

12 жылдық білімге кӛшу қазіргі мҧғалімнен ойлау қабілетінің 

инновациялық , шығармашылық типтерін қажет етеді. 

Сондай-ақ қазіргі қоғамымызда әр мҧғалім ӛз іс-әрекетінде қажетті 

ӛзгерістерді әртҥрлі тәжірибелер жӛніндегі мағлҧматтарды жаңа әдіс- 

тәсілдерді дер кезінде қолданып, дҧрыс пайдалана білуі керек. Сонымен 

қатар мектептегі оқу-тәрбие жҥйесі, «мҧғалім-оқушы» арасындағы қарым- 

қатынас оқытуды ҧйымдастыру талапқа сай елеулі ӛзгерістерді қажет етіп 

отыр. 

Қазақстан Республикасының орта білімді дамыту тҧжырымдамасында 

қазіргі мектептер: 

1. Практикалық қызметте жинақталған барлық игіліктердің сақталуы; 

2. Қоғамның интеллектуалдық қуатын жетілдіру; 

3. Еліміздің материалдық-қаржылық әл-ауқатын әрі қарай дамыту; 

4. Орта білім беру жҥйесін әрі қарай дамыту т.с.с міндеттерді кӛздейді. 
Бҧл міндеттерді шешу ҥшін мектеп ҧжымдары, әр мҧғалім кҥнделікті ізденіс 

арқылы барлық жаңалықтар мен ӛзгерістерге батыл жол ашарлық қарым- 

қатынас жасаулары керек. Оқыту тҥрлерін, әдістері мен қҧралдарын одан әрі 

жетілдіріп, тиімді тәсілдерді нәтижелі қолданудың жолдарын іздестірулері 

қажет. 

Ғылыми педагогикалық әдебиеттерде іс жҥзінде анықталып табылған 

оқыту ҥрдісінің нәтижесін кӛрсететін әдіс-тәсілдердің тҥрлері кӛбінде 

жаңашыл, инновациялық деп атайды. 

Сондықтан да оқушылардың ой-ӛрісін, ҧлттық мәдениетін, ҧлттық рух 

пен сана-сезімін дамытып, алғыр тҧлғаны қалыптастыруда тәрбие 

жҥйесіндегі инновациялық іс-әрекеттердің ендірілуі ҥлкен жетістіктерге 

жетелеуде. 

Бҥгінгі ғылыми-техникалық прогрестің қарыштап ӛскен, кезінде 

ӛндірісті автоматтандыру, компьютерлендіру мәселесімен тығыз байланысты 
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ӛркендетіп отырған ӛтпелі кезеңде мектеп оқушыларына ғылыми негіздерін 

меңгеруде білімді әлемдік практикаға жақындату, оқытудың мазмҧны мен 

әдістерін жаңарту арқылы білім сапасын кӛтеру мемлекеттік мәселе екендігі 

айдан анық. 

Бҧл мәселелерді ойдағыдай шешу мектептің материалдық базасына 

оқу-әдістемелік қҧралдардың ғылыми-әдістемелік негізінде дайындалуда, 

мҧғалімдердің ҧстаздық еңбекті жаңа технологиялық тҧрғыда 

ҧйымдастыруына, сонымен бірге мектеп басшыларының педагогикалық 

білгірлігіне, және оқу тәрбие жҥйесін бҥгінгі кҥн талабына сай шебер 

ҧйымдастыра білуімізге байланысты болмақ. 

«Қазақстан тағдыры, келешегі бәсекеге қабілетті ел болуы мектептің 

қандай негізгі қҧрылуына тіреледі. Мектебіміздің сауаттылығы жоғары, 

қоғам сҧранысына сай ғылыми негізде қҧра білсек, келешегіміз кемелденіп 

тәрбиеміз жарқын серттесуіне болады. 

Ал сондай негізді қҧра алмасақ, келешегіміз кҥңгірт»- деп ҧлы педагог 

Мағжан Жҧмабаев айтқан. Сондықтан мектеп-мемлекеттің, қоғамның және 

адамның білім беру саласына сҧраныстарын қанағаттандыратын қоғамдық 

мемлекеттік жҥйе. Ӛсіп келе жатқан ҧрпақ тәрбиесінің, дене және 

сҧлулығының, интеллектуалды әлеуметінің қамын ойлау – тәуелсіз 

Қазақстанның алдында тҧрған ең маңызды мәселенің бірі. 

Оқыту қоғамдық қҧбылыс. Оқытуды екі тҥрлі мағынада қарауға 

болады. Біріншісі, мектепте арнайы пәндерді оқыту. Екіншісі ӛмірге 

бейімдеу, ӛмір сҥруге ҥйрету. Тәрбиелеу мен оқыту егіз ҧғым. Оқыта отырып 

тәрбиелейміз, тәрбиелей отырып оқытамыз. Оқыту тәрбиеге қарағанда 

нақтылау. Оқыту ҥйрету арқылы іске асады. Бҧл оқытудың маңызы. 

Оқыту тәрбиенің қҧрамды бӛлігі, қайнар кӛзі, жҥйелі тҥрі. Оқыту 

арқылы тәрбиенің саналылығын, руханилылығын, әсемдігін, әсерлілігін, 

адамгершілікке баулу жолын, еңбек икемділігін т.б. айқындап толықтыруға 

болады. Оқыту тәрбиенің интеллектуалды тҥрі. Сондықтан мектеп 

мҧғалімдерінен, білім мәселені жан-жақты ҥрдіс ретінде қабылдауын және 

инновациялық технологияны пайдалуға ықпал ететін кӛптеген шартты 

жағдайларды танып білуді талап етіледі. Инновациялық технология 

оқытудың жалпы әдіснамалық талаптарын, салаларын, қҧрылымын, оның 

қолдану деңгейлерінен кезеңдерін саралай отырып, мектептегі гуманитарлық 

пәндерді оқытуда пайдаланудың педагогикалық шарттарының мәнін, әдістері 

мен іс-әрекетінің жҥйелілігін кӛрсетеді. 

Инновациялық әдіс бҧл білім беру ҥрдісінде тҧрақты жаңа элеметтер 

кіргізетін, жҥйенің бірінші жағдайдан екінші жағдайға кӛшуіне алып баратын 

жаңалық жаңадан ендірілетін әрекет. Білім беру ҧйымдарының жаңалықтар 

жасау, меңгеру, қолдану және таратуға байланысты қызметі. Инновация 

ӛзімен-ӛзі пайда болмайды. 

«Инновация» ағылшын тілінен («innovation») сӛзінен шыққан (жаңаша 

серпінділік», «жаңашылдықты енгізу» деген мағынаны білдіреді. 
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Инновациялық технологиялар қазіргі мектептің басты сипаты болып 

табылады. 

Жалпы білім беретін мектептердегі инновациялық білім берудегі 

дамуына байланысты педагогикалық технологияның мәні жайлы кӛптеген 

анықтамалар бар: 

Технология-қандай да болсын істе, ӛнерде қолданатын тәсілдердің 

жиынтығы; 

Технология-бҧл ӛнер, шеберлік, ептілік, ӛңдеу тәсілдерінің жиынтығы, 

қалыпты ӛзгерту; 

Педагогикалық технология-оқу ҥрдісін іске асырудың мағыналы 

технологиясы. 

Педагогикалық технология-оқытудың жоспарлы нәтижесі. 

Педагогикалық технология-педагогикалық мақсатқа жету ҥшін 

қолданылатын барлық және тҧлғалық, қҧралдық, әдістемелік тәсілдердің 

жҥйелі жиынтығы ретінде жҧмыс істеу. 

Бір технологияның ӛзі әр орындаушыда әртҥрлі сипатта болуы мҥмкін, 

ӛйткені шебердің қҧзыреттілігі, оқушылар контингенті сыныптағы 

психологиялық ахуал, кӛңіл-кҥй әртҥрлі болуы мҥмкін. 

Педагогикалық технология: педагогикалық мақсатқа жету ҥшін 

пайдаланатын барлық дара, инструменталдық және әдіснамалық қҧралдарды 

қолдану реті мен жиынтығының жҥйесін білдіреді. 

«Технология-оқушы мен ҧстазға бірдей қолайлы жағдай тудрушы оқу 

ҥрдісін ҧйымдастыру және жҥргізу, бірлескен педагогикалық әрекетті 

жобалаудың жан-жақты ойластырған ҥлгісі». 

Педагогиака ғылымда баланы оқыту мен тәрбиелеудің міндеті жан- 

жақты дамыған жеке тҧлғаны қалыптастыру болғандықтан, жаңа технология 

бойынша әдістемелік жҥйенің басты бӛлігі-оқытудың мақсаты болып 

табылады. 

Сондықтан танымдық іс-әрекет белгілі бір дәрежеде белсендірілуі 

қажет. Бҧл әдістемелік жҥйенің басқа бӛлшектерінің де (әдіс, мазмҧн, оқыту 

тҥрі мен қҧралдарының), ӛзара байланысы қалпында ӛзгертілуін талап етеді. 

Қазіргі оқу-тәрбие ҥрдісінде жаңа педагогикалық инновациялық 

технологияны пайдалану мҧғалімдерді жаңаша жҧмыс істеуге, оқушылардың 

дербес және логикалық ойлау қабілетін арттыруға, оларды шығармашылық 

жҧмысқа итермелейтіні анықталды. 

Қорыта келе, жалпы білім беретін мектептерде инновациялық 

педагогикалық технологияны тиімді пайдаланудың нәтижесі мол. Ӛйткені 

қоғам алға қарай дамыған сайын адамның ӛмірге деген кӛзқарасы, білімге 

деген қҧшатрлығы арта тҥсуде. Толық оқып жетілген адам-ол ӛскен, 

гҥлденген, жасыл желекке бӛленген, тҧқымын шашқан гҥлменен жемісін 

берген ағаш секілді. Ал, біздің негізгі мақсатымыз оқушы тҧлғасын дҧрыс 

зерттеп, табиғи қасиетін дҧрыс дамыту. 
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МАТЕМАТИКА, ФИЗИКА ЖӘНЕ ИНФОРМАТИКА 

ПӘНДЕРІНІҢ САБАҚТАСТЫҒЫН ЖОЛ ҚОЗҒАЛЫСЫНДАҒЫ 

АПАТТЫ ЗЕРТТЕУ АРҚЫЛЫ КӚРСЕТУ 

Э. Гусеинова МТ-121, Н. Мұстафа ИФ-121 тобының студенттері, 

Ғылыми жетекші профессор Тағаев Н.С. 

Шымкент университеті 

 

Кӛптеген жол апаттарының салдарынан әр тҥрлі қайғылы оқиғаларға 

тап болып жҥрген жағдайларымыз бар. Олардың кӛбі автомобиль 

жылдамдығын шектен тыс асырып кӛлікті айдау болып табылады. 

Егер жол-кӛлік оқиғасының нәтижесінде зардап шегушілер болмаса, 

жҥргізушілер болған жағдайды бағалауда ӛзара келісімге келіп, алдын-ала 

оқиғаның сызбасын жасап және оған қолдарын қойып, оқиғаны рәсімдеу 

ҥшін ішкі істер органының жақын жердегі постына немесе бӛлімшесіне 

келулеріне болады. 

Тіпті сіз жол ережесіне ҧқыпты қарағаныныңызбен, ӛзгелердің дәл 

сіздей ҧқыпты болуына кепілдік жоқ, ӛкінішке орай кҥнделікті 

жаңалықтардан жиі еститін ақпаратымыз кӛлік жҥргізушісімен жаяу 

жҥргінші арасындағы болған жол - кӛлік оқиғасы. Жол апатының әкелер 

зардабы адам ӛмірі ҥшін ӛте қауіпті. Ерекше айта кетсек, адам ӛмірінің 

соңына дейін мҥгедек болып қалуы, ең қиыны жақын туысынан айырылуы. 
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Соңғы жарты жылдықта орын алған Қазақстандағы жол - кӛлік 

апатының статистикасына тоқталар болсақ: 

Ішкі істер департаментінің хабарлауынша жол- кӛлік апатының негізгі 

себебі, жҥргізушілердің жол ережесін сақтамауында. Статистикалық 

мәліметтерге сҥйене отырып, айтар болсақ жол - кӛлік оқиғаларының, 

21,6%- пайызы жылдамдықты асыра пайдаланғаны ҥшін тіркеледі екен, 

9,3%-ы жаяу жҥргінші жолында тоқтамау салдарынан, сонымен қатар және 

7,5%-ы оқиға кӛліктің қарсы бағытқа шығып кетуінен орын алады екен. 

Ерекше атап ӛтетін жайт, Республикада әліде жол - кӛлік оқиғаларының аса 

қайғылылары жҥргізушілердің, айып пҧлы ӛте кӛптігіне, бірнеше сӛтке бас 

бостандығынан айырылатыны, және де жҥргізуші куәлігін бірнеше жылға 

бҧғатталатына қарамай рӛлге мас кҥйінде отыру салдарынан да болып 

отырғанын атап ӛту керек. Осындай жол - кӛлік оқиғаларының басты 

себептерін нақты анықтау қазіргі кҥннің ӛзекті мәселелелерінің бірі болып 

отыр. 

Осы тҧрғыдан алғанда, жол апатын талдау барысында автомобиль 

жылдамдығының сандық және графиктік сипатын анықтаудың 

инновациялық тәсілдері ӛте қажет. Автомобиль жылдамдығының сандық 

және графиктік сипатын анықтаудың әр тҥрлі тәсілдері бар [1]. Бірақ оларды 

қолдану ҥшін кӛптеген факторлардың мәндерін анықтауға, есептеуге тура 

келеді. Оларды қисаптауға ҧзақ уақыт пен қаржы қажет болады. 

Осындай кезде апатқа ҧшыраған автомобильдің тежелу уақыты мен 

тежелу жолыарасындағы тәуелділік заңын квадраттары ең кіші әдісті қолдану 

арқылы табу жоғарыда айтылған мәселелерді біршама жеңілдетіп шешуге ӛз 

септігін тигізеді. Соның бір айғағы ретінде автомобиль жылдамдығының 

сандық және графиктік сипатын анықтаудың тӛмендегі жаңашыл әдісін осы 

мақалада ҧсынып отырмыз. Осы айтылғандарды нақты бір мысалды шешу 

арқылы дәйектеп кӛрсетейік. 

Қозғалысы S(t) = t
3
 – 12t

2
 + 25t - 20 функциясы заңдылығымен берілген 

нҥктенің қозғалысы мен жылдамдығының графигін тҧғызу қажет болсын 

делік ( 0 - 2 сек уақыт аралығындағы). 

Ол ҥшін алдымен оның жылдамдығының ӛзгеру заңдылығын табу 

керек, олай болса берілген қозғалыс функциясының t - уақыт бойынша 

туындысын анықтаймыз: 

V = S
′
 (t) = 3t

2
 - 24t + 25 (1) 

Енді жоғарыда айтылған графиктерді тҧрғызу ҥшін келесі амалдарды 

орындаймыз: 

1. MS Excel электронды кесте парағының (Лист 1) А1, В1 және Д1 

ҧяшықтарына сәйкесінше «Уақыт», «Қашықтық» және «Жылдамдық» деп 

жазамыз. Уақыттың 0-2 секунд аралығын 0,1; 0,2; 0,3; ... 1,8; 1,9; 2 бӛліктерге 

бӛліп, оларды А2:А21 ҧяшықтарына жҥктейміз (толтыру маркерін пайдалану 

ҥшін: 0,1; 0,2-ді терген соң, екеуін ерекшелеп (выделить) алып, тӛменгі оң 

жақтағы бҧрыштағы маркерді ҧстап алып, оны тӛменгі А21 ҧяшығына дейін 

созсақ барлық сандар автоматты тҥрде жазылады). 
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2. В2 ҧяшығына келесі формуланы тереміз: 

А2^3 - 12*A2^2 + 25*A2 - 20 (2) 

Содан кейін толтыру маркерін В бағаны бойынша 21 - ші жолға дейін 

апарамыз; 

3. D2 ҧяшығына =3*A2^2 - 24*A2 + 25 формуласын енгіземіз де 

маркерді 21-ге дейін созамыз. 

Сонда орындалған нәтижелер 1-суретте кӛрсетілгендей болып шығады. 

 

Сурет 1. Уақыт, қашықтық және жылдамдық шамалары 

4. Сонан соң A2:D21 ҧяшықтарын ерекшелеп алып, «Мастер 

диаграмм» -ны стандартная аспаптар тақтайшасынан белгілеп, оның ішінен 

«Точечная»-ны таңдап алып, 2 суреттегідей диаграммаларды және оларды 

сипаттайтын функционалды тәуелділіктерді (математикалық моделдерін) 

қҧрып алсақ болады. 
 

Сурет 2. Берілгендердің математикалық моделдері 

Міне, осы жоғарыдағы айтылғандарды пайдаланып, нақты жол кӛлік 

оқиғалары кезіндегі жағдайлардан алынған мәліметтерді ӛңдеп, бізге қажетті 

автомобиль жылдамдығының ӛзгеру заңдылығын қалай алуға болатынын 

кӛрсетейік. 
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Кесте 1 
Уақыт (х), 

сек 

 

 

0 

 

 

0,5 

 

 

1 

 

 

1,5 

 

 

2 

 

 

2,5 

 

 

3 

 

 

3,5 

 

 

4 

 

 

4,5 

 

 

5 

 

 

5,5 

 

 

6 

 

 

6,5 

 

 

7 

 

 

7,5 

 

 

8 

Қашықтық 

(у), метр 

0 30 35 40 48 42 38 35 30 31 27 33 42 48 67 80 100 

Ең кіші квадраттар әдісін пайдаланып автомобильдің қозғалу заңын 

сипаттайтын теңдеуді S=S(t) және оның жылдамдығын v=dS/dt анықтау 

керек. Ол ҥшін жоғарыда айтылып, ӛткендей MS Excel электронды кесте 

парағына 1-ші кестенің, бірінші жатық жолындағы берілгендерді (уақытты) 

- А10:А26 ҧяшықтарына , ал екінші жатық жолдағы берілгендерді 

(қашықтықты) - В10:В26 ҧяшықтарына 3-суреттегідей етіп тереміз. 

 

Сурет 3. Тежелу жолы ҧзындығы мен уақыт арасындағы тәуелділік 
қисығы 

Содан, соң А10:В26 ҧяшықтарын ерекшелеп алып, жоғарыда 

кӛрсетелгендей, «Мастер диаграмм»-аны стандартная аспаптар 

тақтайшасынан белгілеп, оның ішінен «Точечная»-ны таңдап алып, 3 

суреттегідей диаграммаларды және оларды сипаттайтын функционалды 

тәуелділіктерді (математикалық моделдерді) қҧрып алсақ болады. 

Осылардан шығатын қорытынды: кӛлік тежеліс жолының іздері 

арқылы алынған мәліметтерді пайдаланып, жол апатын талдауға ӛте қажет 

автомобиль жылдамдығының сандық және графиктік сипатын анықтауға 

болатынын дәйектедік. Сонымен қатар, кӛліктердің қозғалыс заңын, одан соң 

оның жылдамдығын анықтау есебін математика, физика және информатика 

пәндері әдістерін тиімді қолдану арқылы ӛте ықшам және тез шешуге 

болатынын кӛрсеттік. 

Библиографикалық тізім 

1. Е. А. Сатюков Использование трѐхмерного моделирования при 

расследовании дорожно-транспортных происшествий. - М.: Прикладная 

информатика. 2009.- 262 с. 
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ӘОЖ 34-004.8 

 

АПАТ КЕЗІНДЕ АВТОМАТТАНДЫРЫЛҒАН АППАРАТ 

 
Магистр, аға оқытушы Тұрлыбай Гүлсінай Сегізбайқызы., 

Білім алушы Абдужалилов Мукамулиддин Бахадирулы 

Шымкент университеті 

 

Сәлеметсіздер ме қҧрметті оқырмандар, мен сіздерге IT саласындағы 

жаңалықтарымды айтқым келеді, бҧл мен университетке оқуға тҥскен 

кездегі нәрсе, сол кезде робототехникаға қатты қызығатынмын, оқуым 

кҥннен-кҥнге басталды, алғашқы ҧстазым маған осы салада сабақ берді, мен 

робототехника бойынша біліктілігімді арттырдым, код жаза бастадым және 

Arduino чиптерінің мәнін тҥсіндім, бҧл университетте оқып жҥрген кездегі 

сәттер, жақын досым апатқа ҧшырады және олар айтты. Кӛп қан жоғалтқан 

және оны дер кезінде ауруханаға жеткізе алмаған соң, мен апат болған кезде 

нақты уақытта Тӛтенше жағдайлар министрлігіне ауруханаларга 

автоматты тҥрде хабарлама жіберетін қҧрылғы бар ма деп ойладым, бірақ 

ондай нәрсе жоқ болып шықты, содан кейін мен оны мҧғалімдеріммен 

жасағым келді, біз жоспар қҧрдық, диаграммалар жасадық, кодты жаздық 

және ақырында соқтығыс болған кезде және газ деңгейі котерылген кезде 

біздің микросхема телефонга хабарламалар жібереді бастад. Бҧл жоба қазір 

әзірлену ҥстінде. Уакыт болып тындагандарыныз ушын рахмет 

 

Ӛзектілігі: 

Біздің жобаның ең басты мақсаты бҧл , автомобиль соқтығысы кезінде 

тез жәрдемге хабарлау ! адамдар омырын сактап калу 

Егерде толығырақ айтатын болсақ кәзіргі уақытта кӛліктер кӛп 

болғандықтан  (ДТП)  жағдайлары  ӛте  кӛп  болуына  алып  келеді 

сонымен қоса алыс жолдарда яғни улкен трассаларда кӛптеген авария 

салдарынан адамдарды ауруханаға уақтында жеткізе алмағандықтан кӛз 

жҧмады сол ҥшінде біздің қҧрылғы әп сәтте хабар беруге беймделген ! 

Жобаның міндеті апат жағдайында кӛлікке қаншалықт қатты тигенін 

кӛліктің ішіндегі ӛрт болған болмағанын анықтап жедел жәрдем 

қызметкерлеріне жекізҥі ! 

Толығырақ: Біз кӛліктің алды және артқы бамперлеріне датчик қоямыз 

ол соқтығыс кезіндегі ҧрылған соққының кҥшіні есептейді сомен қоса кӛлік 

ішіндегі тӛрт орындық астынада қҧрылғы қоямыз соның арқасында 

машинада қанша адам болғанын анықтай аламыз , сомен қоса кӛліктің ҥстінгі 

жағында газовые датчик болады ол кӛліктегі шығып атқанын анықтайды ! 

Бізде Ардуина борттық компютер қойылады кӛлікте тҧрған барлық 

датчиктер соған жалғанылады, АБК барлық келген ақпаратты жедел жәрдем 

орталығына жбереді 
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Жаңалығы қазір бізде мҧндай Автоматты сенсорлар жоқ әлі әлемде 

степ шығарылмаған соныдқтанда тек Қазақстанда емес бҥкіл әлемде 

жаңалық болайын деп тҧр ! 

Алынатын нәтижесі 

Біздің автоматтандырылған қҧрылғының арқасында кӛптеген адамдар 

ауруханаға уақытында жеткізіледі! 

Барлығыңызға қызық болса керек қалай бҧл деген сурак туындайды 

Бҧл қҧрылғы 5 компанентпен жҧмыс аткара отырып ол қҧрылғыда  4 

еуы датчиктер сенсорлар яғни олар газ тутыне согылгандагы куш жане 

автокӛлыктын орналаскан жерын аныктайды 

 

Библографиялық тізім 

1. "Нейрондық желілер, генетикалық Алгоритмдер және бҧлыңғыр 
жҥйелер" (Данута Рутковская, Мачей Пилинский, Лешек Рутковский): 

2. Кітап "интеллектуалды есептеу" мәселелеріне арналған. Генетикалық 

Алгоритмдер, эволюциялық бағдарламалау, бҧлыңғыр жҥйелер және осы 

бағыттардың нейрондық желілермен байланысы туралы негізгі білімді 

қамтиды. 

3. "Нейрондық желілердің негізгі тҧжырымдамалары" (Роберт Каллан): 
Бҧл кітап нейрондық желілер бойынша толық курста бірінші болып 

табылады. 

4. Нейрондық желілердің негізгі модельдері және олардың жасанды 
интеллект саласындағы дәстҥрлі ҧғымдармен байланысы қарастырылады. 

"Қолданбалардағы жасанды интеллектті бағдарламалау" (М. Тим 

Джонс):Кітап жасанды интеллект (AI) мәселелеріне арналған. 

5. Басқа Бағдарламалық жасақтамаға ендіруге арналған Алгоритмдер 
қарастырылады. "Нейрондық желілер: тану, басқару, шешім қабылдау "(А. Б. 

Барский): Ғылымда, экономикада, қаржыда және ӛнерде ақпараттық және 

басқару жҥйелерін қҧруда нейрондық желілік технологияларды қолдану 

қарастырылады. 

 

Қажетті қосалқы бӛлшектер . 
1: Arduino UNO R3 басқару модулі 

2: HX711 и тензодатчик 

3: Arduino MQ-2 тҥтін мен газдың ағу сенсоры 

4: Arduino + SIM800L GSM модулі ThingSpeak деректерін жҥктеп салу 

5: GPS модулі NEO-6M 
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ӘОЖ 34-004.8 

 

ЖАСАНДЫ ИНТЕЛЛЕКТ: ӘЛЕУЕТІ МЕН АДАМЗАТҚА ӘСЕРІ 

Магистр, оқытушы Тұрлыбай Гүлсінай Сегізбайқызы 

Магистрант Тұрлыбай Оразкүл Сегізбайқызы 

Білім алушы Абдужалилов Мукамулиддин Бахадирулы 

Шымкент университеті 

Жасанды интеллект (AI) – бҧл кӛбірек назар аударатын және зерттеу 

тақырыбына айналатын сала. Бҧл мақалада біз жасанды интеллекттің негізгі 

аспектілерін, оның проблемалары мен перспективаларын қарастырамыз. 
Бҧл мақалада жасанды интеллект мәселесі қарастырылады: пайдасы 

мені зыяны контексте біз осы мәселені шешу ҥшін пайдалы ai жаңа әдісін 

ҧсынамыз. Зерттеу нәтижелері біздің әдісіміз қолданыстағы тәсілдерден 20% 

жоғары екенін кӛрсетеді. Бҧл жҧмыс Білім саласы ҥшін жоғары ӛзектілікке 

ие. 

Кілт сӛздер: жасанды интеллект. пайдалылық пен зияндылық . 

Жасанды интеллект: пайдасы мен зияны 

Жасанды интеллекттің (AI) кӛптеген пайдалы аспектілері мен 

қолданылуы бар. Міне, олардың кейбіреулері: 

Қателерді азайту: 
AI ҥлкен кӛлемдегі деректерді жоғары жылдамдықпен және дәлдікпен 

ӛңдеуге қабілетті, бҧл адам қателіктерінің ықтималдығын азайтады. 

Дҧрыс шешім қабылдау: 
AI алгоритмдері ақпаратты тез талдап, шешім қабылдай алады, бҧл 

әсіресе қиын жағдайларда пайдалы. 

Қауіпті жағдайларды жою: 
Машиналық оқыту автомобиль ӛнеркәсібі сияқты апаттар мен апаттар 

қаупін азайтуға кӛмектеседі. 

Тәулік бойы жҧмыс: 
Және ол шаршамайды, бҧл процестерді автоматтандыруға және 

жҥйелердің ҥздіксіз жҧмысын қамтамасыз етуге мҥмкіндік береді. 

Кҥнделікті тапсырмаларды автоматтандыру: 
Жасанды интеллект адамды монотонды міндеттерден босатып, 

кӛптеген кҥнделікті операцияларды орындай алады. 

Жасанды интеллект (AI) кӛптеген салаларда қолданылады. Міне, 

олардың кейбіреулері: 

 Медицина: Аурулардың диагностикасы. 

 Қаржы және банк дело: Валюта бағамын болжау. 

 Ӛнеркәсіп және ӛндіріс: Ӛндіріс процесін басқару. 

 Кӛлік және логистика: Қозғалыс ағынын басқару. 

 Білім: Бейімделуші оқыту. 

 Киберқауіпсіздік: Аномалияны анықтау. 

 Ойын индустриясы: Ойын мазмҧнын қҧру. 

Бҧл AI ӛзінің қолданылуын табатын аймақтардың аз ғана бӛлігі. 
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Оның әсері болашақта ғана артады 
Ӛзектілігі: Жасанды интеллект (AI) әлемді ӛзгертуге және адамдардың 

ӛмірін жақсартуға ҥлкен әлеуетке ие. Ол кӛптеген салаларда сенімді 

кӛмекшіге айналды және белсенді дамуын жалғастыруда. Адамзатқа қызмет 

ету және қоғамның дамуы мен 

әл-ауқатына ықпал ету ҥшін AI-ны сауатты және жауапкершілікпен 

пайдалану маңызды 

Жасанды интеллект қазірдің ӛзінде адам ҥшін шешім қабылдай алады, 

ал әлеуметтік медиа алгоритмдері біз алатын ақпаратты шектейді. Алайда 

оның дамуына байланысты бірқатар проблемалар бар: 

Қҧқықтық сенімділік: 

 Жасанды интеллектті пайдалануды реттейтін нақты ережелер мен 

заңдардың болмауы. 

 Деректердің ҥлкен кӛлемінде оқытылған жҥйелердің әрекеттерін 
болжау мҥмкін еместігі. 

Жауапкершілік және теңсіздік: 

 Проблемалар туындаған кезде жауапкершілікті анықтаудағы 

қиындықтар. 

 Әр тҥрлі аймақтар мен компанияларда AI дамуының біркелкі 
бӛлінбеуі. 

Этикалық мәселелер: 

 Жасанды интеллект жҥйелеріндегі біржақтылық және кемсітушілік. 

 Ашықтық және есеп берушілік. 

Жасанды интеллект (AI) — бҧл интеллектуалды машиналар мен 

бағдарламаларды қҧру ғылымы мен технологиясын біріктіретін сала. 

Жасанды интеллект қҧрылымының кейбір негізгі аспектілері: 

 Білім базасы (БЗ): 

Шешім қабылдау ҥшін пайдаланатын ақпаратты сақтайды. 

Фактілерді, ережелерді және қҧрылымдық деректерді қамтиды. 

 Шығару механизмі: 

Есептерді шешу ҥшін базадан білімді қалай және қалай қолданатынын 

анықтайды. 

Логикалық шығару алгоритмдері мен әдістерін қамтиды. 

 Білім алу модулі: 

Деректер негізінде ai оқытуға жауапты. 

Машиналық оқыту әдістерін, нейрондық желілерді және табиғи тілді 

ӛңдеу алгоритмдерін қамтиды. 

Жасанды интеллект (AI) — бҧл интеллектуалды машиналар мен 

бағдарламаларды қҧру ғылымы мен технологиясын біріктіретін сала. Ai 

әлемді ӛзгерту және адамдардың ӛмірін жақсарту ҥшін ҥлкен әлеуетке ие 

екенін, сонымен бірге тәуекелдер мен этикалық мәселелермен бірге келетінін 

тҥсіну маңызды. 

Оң аспектілері: 
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Қателерді азайту: AI ҥлкен кӛлемдегі деректерді жоғары дәлдікпен 

ӛңдеуге қабілетті, бҧл адам қателіктерінің ықтималдығын азайтады. 

Дҧрыс шешім қабылдау: AI алгоритмдері ақпаратты тез талдап, шешім 

қабылдай алады, бҧл қиын жағдайларда пайдалы. 

Қауіпті жағдайларды жою: Машиналық оқыту апаттар мен апаттар 

қаупін азайтуға кӛмектеседі. 

Теріс аспектілері: 

Қҧқықтық белгісіздік: жасанды интеллектті пайдалануды реттейтін 

нақты ережелер мен заңдардың болмауы. 

Этикалық мәселелер: АИ жҥйелеріндегі біржақтылық және 

кемсітушілік. 

Қауіпсіздік тәуекелдері: жасанды интеллектті дҧрыс пайдаланбау 

мҥмкіндігі. 

Қорытынды: жасанды интеллект жаһандық сипаттағы мәселелер болып 

табылады және оны пайдаланудың этикалық және жауапты тәсілдерін 

әзірлеу басымдық болып табылады. Этикалық қағидалар мен адам 

қҧқықтарын сақтай отырып, АИ артықшылықтарын барынша пайдалану 

қажет. 
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РОБОТОТЕХНИКА ЖӘНЕ ОНЫҢ ДАМУ БОЛАШАҒЫ 

Магистр, аға оқытушы Тұрлыбай Гүлсінай Сегізбайқызы 

Магистр, оқытушы Әбдімәлік Үміт Нұрғисақызы 

Білім алушы Аманбай Нұржайна Ерланқызы 

Шымкент университеті 
 

Робототехника (бастап робот және технология; ағылшын. robotics) — 

автоматтандырылған техникалық жҥйелерді (роботтарды) жасаумен 

айналысатын қолданбалы ғылым. Бҧл терминді фантаст-жазушы Исаак 

Асимов 1942 жылы енгізген. Робототехника электроника, механика, 

бағдарламалық қамтамасыз ету және басқа да кӛптеген пәндер бойынша 

ҥлкен білім қорын қажет етеді. 

Робот (чех. robot, robota тілінен аударғанда — мәжбҥрлі еңбек немесе 

rob — қҧл) — тірі организм принципі бойынша жасалған автоматты 

қҧрылғы. Алдын ала белгіленген бағдарлама бойынша жҧмыс істей отырып 

және датчиктерден (тірі организмдердің сезім мҥшелерінің аналогтары) 

сыртқы әлем туралы ақпарат ала отырып, робот әдетте адамдар (немесе 

жануарлар) орындайтын ӛндірістік және басқа операцияларды дербес жҥзеге 

асырады. Бҧл жағдайда робот оператормен байланысқа ие бола алады (одан 

командалар ала алады) немесе автономды тҥрде жҧмыс істей алады. 

Робототехниканың тҥрлері 

құрылыстық ӛнеркәсіптік авиациялық әскери тұрмыстық 

Басқару тҥрі бойынша робототехникалық жҥйелер келесіге бӛлінеді: 

1. Биотехникалық: - командалық (роботтың жекелеген буындарын 

батырмамен және рычагпен басқару); - кӛшірушілер (адамның қимылын 

қайталау, кҥш-жігерді, экзоскелеттерді жеткізе отырып, кері байланысты 

жҥзеге асыруға болады); - жартылай автоматты (бір командалық органды 

басқару, мысалы, роботтың бҥкіл кинематикалық сызбасының тҧтқасы); 

2. Автоматты: - бағдарламалық қамтамасыз ету (олар алдын-ала 

белгіленген бағдарлама бойынша жҧмыс істейді, негізінен тҧрақты қоршаған 

орта  жағдайында  біртектес  мәселелерді  шешуге  арналған); - 

бейімделгіш (типтік есептерді шешеді, бірақ жҧмыс жағдайына 

бейімделеді); - зияткерлік (ең дамыған автоматты жҥйелер); 

3. Интерактивті: - автоматтандырылған (автоматты және 

биотехникалық режимдердің кезектесуі мҥмкін); - супервизорлық (адам тек 

мақсатты кӛрсететін функцияларды орындайтын автоматты жҥйелер); - 

диалогтық (робот адаммен мінез-қҧлық стратегиясын таңдау бойынша 

диалогқа қатысады, ал ереже бойынша робот манипуляциялардың 

нәтижелерін болжауға қабілетті және мақсатты таңдау бойынша кеңестер 

беретін сараптамалық жҥйемен жабдықталған). 

Роботтарды басқару әдістерін дамытуда техникалық кибернетика мен 

автоматты басқару теориясының дамуының маңызы зор. 

робототехниканың 3 заңы: 
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1) Робот адамға зиян келтіре алмайды немесе ӛзінің әрекетсіздігімен 
адамға зиян келтіруге жол бермейді. 

2) Робот адам берген барлық бҧйрықтарға бағынуы керек, егер бҧл 
бҧйрықтар Бірінші Заңға қайшы келмесе. 

3) Робот ӛзінің қауіпсіздігіне Бірінші және Екінші заңдарға қайшы 
келмейтін дәрежеде қамқорлық жасауы керек. 

Жасанды интеллект саласындағы жҧмыстар робототехника заңдарын 

болашақтың идеалы ретінде қарастырады: оларды іс жҥзінде жҥзеге 

асырудың жолын табу ҥшін шын мәнінде данышпан болу керек. Ал жасанды 

интеллект саласының ӛзінде роботтарды жасау ҥшін байыпты зерттеулер 

қажет болуы мҥмкін түсіндім Заңдар. Дегенмен, роботтар неғҧрлым кҥрделі 

болса, соғҧрлым олар ҥшін нҧсқаулықтар мен қауіпсіздік шараларын 

әзірлеуге қызығушылық артады. 

Робототехникадағы жетістіктер ӛте кӛрнекі, сондықтан алдағы он 

жылда келесі оқиғаларды кҥтуге болады: 

1. Роботтандырылған кӛліктің, яғни адам жҥргізушісіз кӛліктің пайда 
болуы және жаппай енгізіле бастауы. Бҧл ҥдеріс біз қалағандай тез жҥрмейді, 

бірақ онжылдықта ол дамыған елдердегі қоғам тҥпкілікті қабылдаған 

деңгейге жетеді. 

2. Әскери робототехника саласында пилотсыз авиация (ҦҦА) әуе 
кҥштерін әуе кҥштерінен шығаруды жалғастырады. Сірә, ҧшу 

аппараттарының арақатынасы дрондардың пайдасына 80:20 арақатынасына 

ҧмтылатын болады. Сол сияқты қарулы кҥштердің барлық басқа салаларында 

әскери қызметшілерді роботтармен алмастыру да ҧлғаятын болады. 

3. Сервистік роботтардың, ең алдымен, тҧрмыстық роботтардың 

тҧрақты нарығы қалыптасады, онда ҥйді жинау және кҥзету, бала кҥтімі, 

тамақ әзірлеу және отбасы мҥшелерінің бос уақытын ҧйымдастыру сияқты 

функциялар жҥктеледі. Роботтарды оқытатын робот кҥтушілердің барлық 

тҥрлері пайда болады деп кҥтілуде. Бҧл бағытта орасан зор әзірлемелер бар 

және менің ойымша, алдағы 5-10 жылда әрбір отбасы дерлік бір немесе басқа 

тҥрдегі кем дегенде бір сервистік роботқа ие болады. 
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КОМБАНИТОРИКА ЭЛЕМЕНТТЕРІ АРҚЫЛЫ БЕРІЛГЕН 

ТЕҢДЕУЛЕР МЕН ТЕҢДЕУЛЕР ЖҤЙЕСІН ШЕШУДІҢ ӘДІСТЕРІ 

П.ғ.к., аға оқытушы Ӛтебаева Ш.К., 

магистр оқытушы Таджиханова К.И. 

Шымкент университеті 

 

В этой статье рассматривается методы решении уравнений и 

системной уравнений с помощью элементамы комбинаторики. 

Кілт сӛздер: комбинаторика элементтері, орналастырулар, 

алмастырулар,формула терулер, теңдеулер, теңдеудер жҥйелері, әдіс. 

Болашақ математика мҧғалімдері жоғары оқу орындарында оқып 

жҥрген кезде комбинаторика элементтерін, яғни орналастырулар, 

алмастырулар және терулердің формулаларын жақсы меңгергенде ғана 

комбинаторика элементтері арқылы берілген теңдеулер мен теңдеулер 

жҥйесін шеше алатыны сӛзсіз. 

Біз осы мақаламызда комбинаторика элементтері арқылы берілген 

теңдеулерді және теңдеулер жҥйесін шешудің әдістерін кӛрсете отырып, 

мҧның келешекте кӛмегі тиер деген ойдамыз. Олай болса тӛмендегідей 

теңдеулерді қарастырайық: 

1- мысал Теңдеуді шешіңіздер: 
A4  P 
  x x4   42 .. [1]. 

Px2 

Шешуі: Орналастырулар мен алмастырулардың формуласын 

пайдалансақ, онда 

A
4
  

x! 
 

 

(x  4)! 
Px4  (x  4)! 

 

Px2  (x  2)! осыларды 

теңдеуге апарып қойып, ықшамдасақ 
x! 

 (x  4)! 
 

42  
 (x  4)!  


 

(x  2)! 

x! 
 

 

(x  2)! 
 

1 2  3...(x  2)(x 1)x 
 (x 1)x; 

1 2  3...(x  2) 
(x 1)x  42 

x
2
  x  42  0 x1  6 x2  7 x1  6  4 шешімі болмайды. Жауабы: 7. 

2- мысал: Теңдеуді шешіңдер: C 5  
3 

А3 

. [1]. 
 

x 1 
8 

х 

http://roboreview.ru/nauka-o-
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С 

 
 

Шешуі: 

 

5 

x1 
 

(x  1)! 


 

(x  1- 5)!5! 

(x  1)! 

(x - 4)!5! 

3 x! 
 

 

x
 (x - 3)! 

Ең алдымен, теңдеудің сол жағын ықшамдап алайық, 
(x  1)! 

 
1 2  3...(x  5)(x  4)(x  3)(x  2)(x 1)x(x  1) 

 
(x  3)(x  2)(x 1)x(x  1) 

  

(x - 4)!5! 1 2  3...(x  5)(x  4) 1 2  3  4  5 120 

одан кейін оң жағын ықшамдасақ 
x! 

(x - 3)! 
 

1 2  3...(x  4)(x  3)(x  2)(x 1)x 
 (x  2)(x 1)x

 

1 2  3...(x  4)(x  3) 

Екі бӛлігін теңестірейік 
(x  3)( x  2)( x  1)x(x  1) 

 
3 

(x  2)( x  1)x
 

120 8 

(x  3)(x  2)(x 1)x(x  1)  45(x  2)(x 1)x 

(x  3)(x  2)(x 1)x(x  1)  45(x  2)( x 1)x 

Ортақ кӛбейткішті жақша сыртына шығарамыз 

(x  2)( x 1)x[( x  3)( x  1)  45]  0 

1) (x  2)( x 1)x  0 

x1  2 

2) (x  3)(x  1)  45  0 

x2  1 x 2  2x  48  0 x  
2  4  192 

 
2  14 

x3  0 

 

1,2 
2 2

 

x4  8 x5  6 

 

 

3- мысал : Теңдеуді шешіңдер: 

 

 

 

 

2 

  x1 

3 

x 

 

Жауабы: 8 

 
4 

, x  N . [2]. 
5 

Шешуі: Терудің формуласын пайдаланып теңдеуді шешеміз. 

С
2  

 (x 1)! 
 

(x 1)! 
 

1 2  3...(x 1)(x 1) 
 

x(x 1) 
;
 

  

x1 
2!(x 1 2)! 2!(x 1) 1 2 1 2  3...(x 1) 2 

орнына қоямыз. Сонда 

x(x  1) 
: 

(x  2)(x 1)x 
 

4 

2 

x(x  1) 

 

2 

6 5 

6 
 

4 

(x  2)(x 1)x 5 

 3(x  1)  
 

4 
 

(x  2)(x 1) 5 

15(x  1)  4(x  2)(x 1) 

15x 15  4(x
2 

 3x  2) 

4x2 12x  8 15x 15  0 

4x2  27x  7  0 

C A 

С 
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x 

  

n 

 

 

x
1,2 

 
27  729  112 

8 
 

27   

8 
 

27  29 
;
 

8 

x  
56 

 7 
1 

8
 

x  
 2 

  
1 

. 
2 

8 4 

Жауабы: 7 

4- мысал:Теңдеуді шешіңдер: 3С
2
 

 

 2A
2 

 x . [3]. 

Шешуі: Орналастыру мен терудің формуласы бойынша 

С
2 

 (x  1)! 
 

(x  1)! 
 

1 2  3...(x 1)x  (x  1) 
 

x(x  1) 
;
 

x1 
 

(x  1  2)!2! 
 

(x 1)!2 1 2  3...(x 1) 1 2 2 

A
2 

 
x! 

(x  2)! 
 

1 2  3...(x  3)  (x  2)(x 1)x 
 (x 1)  x

 

1 2  3...(x  3)  (x  2) 
болады. 

Теңдеуге апарып қойып, ықшамдасақ, онда мына тҥрге келеді. 

3  
x(x  1) 

 2  (x 1)x  x 
2 

3(x 1)x  4(x 1)x  2x 

3x(x  1)  4(x 1)  x  2x  0 

x[3(x  1)  4(x 1)  2]  0 

1) x  0 

2) 3x  3  4x  4  2  0 
 x  5  0 

 x  5 

x  5 5  N 

Жауабы: 5 

(-1) кӛбейтсек 

5- мысал: Теңдеуді шешіңдер: A
3
  С

x1 
14(x 1), x  N . [4]. 

Шешуі: 

k n! 
n 

(n  k)! 

С
k 

 
n! 

 
 

(n  k)k! 

формулаларын пайдаланып, теңдеуді шешеміз. 

A
3 

 (x  1)! 
 

(x  1)! 
 

1 2  3...(x - 3)(x - 2)(x -1)x(x  1)  (x 1)x  (x  1) 
x1 

 

(x  1  3)! 
 

(x  2)! 
 

1 2  3...(x - 3)  (x - 2) 
 

Сx1  (x 1)! 
  

(x 1)! 
 

1 2  3...(x 1)x(x 1) 
 

x(x 1) 
;
 

x1 
 

(x 1 (x 1))!(x 1)! 
 

2!(x 1)! 2 1 2  3(x 1) 2 

орнына қойсақ мына тҥрде болады: 

(x 1)x(x 1)  
x(x 1) 

 14(x  1) 
2 

2(x 1)x(x 1)  x(x 1)  28(x 1)  0 

A 
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 

 

(x 1) [2(x 1)x  x  28]  0 

1) x  1  0 

x  1 

 

2) 2x2  2x  x  28  0 

2x2  x  28  0 
 

x
1, 2 

 
1  1  224 

4 
 

1  15 

4 

x  
16 

 4 
1 

4
 

x  
14 

 3,5 
2 

4
 

Жауабы: 4 

Сонымен, комбинаторика элементтерін пайдаланып, есептеуге, 

ӛрнектерді ықшамдауға, теңдеуді шешуге және теңдеулер жҥйесін шешуге 

болатындығы кӛрініп отыр. 

6- мысал  Теңдеулер жҥйесін шешіңдер.. [4]. 
Ax : P  C yx  126 

  
y x1 y 

 Px1  720 

Шешуі: Мҧнда алмастыру, орналастыру және терудің формулаларын 

қолданып, теңдеулер жҥйесін шешеміз. 

k n! 
n
 (n  k)! 

Pn  n! 

k n! 
n
 (n  k )!k! 

A
x
 : P  C 

yx
 126 

 
y x1 y 

Px1  720 

Екінші теңдеуден 

x  1! 6! 

x 1  6 

x  5 

 

(x 1)! 720; 

 

одан 
 

720  6!, онда 

Cm  Cnm қасиеті бойынша бірінші теңдеуді былайша жазуға болады: 
n n 

5 5 m A
m

 

 

 5 5 5 

Ay : P4  Cy  126 . және де Cn    n  

Pm 

формуласын пайдалансақ Ay : P4  P5Cy : P4  5Cy 

мҧнан 5C
5
  C

5
  126 6C5  126 немесе y( y 1)(y  2)(y  3)(y  4)  21120 

y y y 

Мҧндағы 21120  2
3
  3

2
  5  7  7  6  5  4  3, y  7 . 

Жауабы: (5; 7) 

A 

C 
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Жалпы білім беретін орта мектептің 5-10 сыныптарында «Мектеп 

математика курсында комбинаторика элементтерін пайдаланып есептер 

шығару әдістері» тақырыбын оқып ҥйренуде ескерілетін нәрсе: 

Теорияның негізгі ережелерін білу (комбинаторика элементтері: 

орналастырулар, алмастырулар және терулердің анықтамалырын меңгеру). 

Комбинаторика элементтері теориясын есептер шығару тәжірибесінде 

қолдана білу. 

Комбинаторика элементтері арқылы берілген ӛрнектерді ықшамдау, 

ӛрнектің мәнін табуға арналған есептерді шығара білуге ҥйрету. 

Теңдеулер мен теңдеулер жҥйесін комбинаторика элементтерінің 

формулалары мен ережелерін пайдаланып есеп шығару ҥстінде білімді 

жҥйелеу. 

Пайдаланылған әдебиеттер: 

1. Шәлікова С., Тҧржігітова Ғ. Ықтималдық теориясы мен 

математикалық статистика элементтерін оқыту. А, 2010ж 

2. Казешев А. Комбинаторика және статистика элементтері. 

Математика әдістемесі. №3, 2010. 

3. Казешев А. Жоғары сыныптарда комбинаторика формулаларын 

оқиғаның ықтималдығын есептеуге қолдану. Математика 2007. №3. 

4 МәденО. Орналастыру мен теруге байланысты мәселелерді шешу. 

Математика әдістемесі. 2009 ж. №6. 
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КӚРСЕТКІШТІК ТЕҢСІЗДІКТЕРДІ ШЕШУ 

 
П.ғ.к,.Утебаева Ш.К., 

МТ-120 студенті Мадалиева Сарвиназ 

Шымкент университеті 

 

В этой статье рассматривается решение показательное неравенство. 

Кілт сӛздер: функция, теңдеу, теңсіздік, ҧғым, кӛрсеткіштік теңдеу, жҥйе, 

дағды, кӛрсеткіштік теңсіздік, теорема, тҥрлендіру, жаңа айнымалыны 

енгізу,шешімдер жиыны, 

Біз кӛрсеткіштік функция ҧғымымен танысып, кӛрсеткіштік теңдеулер 

жәнеолардың жҥйесін шешу дағдысын қалыптастырдық. Енді кӛрсеткіштік 

теңсіздікті шешу тәсілдерін қарастырайық. 
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Анықтама 

(1) 

түрінде берілген немесе осы түрге келетін теңсіздік кӛрсеткіштік 

теңсіздік деп аталады. 

Кӛрсеткіштік теңсіздікті шешу ҥшін келесі теореманы қолданамыз. 

Теорема. Егер  болса, онда  теңсіздігі  

теңсіздігімен; егер 0<a<1 болса, онда  теңсіздігі  
теңсіздігімен мәндес болады. 

Дәлелдеу. Дәлелдеу ҥшін (1) теңсіздіктің екі жағын  ӛрнегіне 

бӛліп,  теңсіздігін аламыз. 

Соңгы теңсіздікті >1 теңсіздігіне келтіреміз. Енді 

 белгілеуін енгізсек, >1 теңсіздігі шығады. Осы теңсіздікті 

шешу ҥшін а >1 және 0<а<1 екі жағдайын қарастырсақ жеткілікті. 
 Егер а >1 болса, онда >1 теңсіздігі орындалу ҥшін t>0 болуы қажет, 

яғни . Бҧдан теңсіздігін аламыз. 
 Егер 0<а<1 болса, онда >1 теңсіздігі орындалу ҥшін t<0 болуы қажет, 

яғни . Демек, [39,48]. 

 

Мысалдар қарастырайық. 

 

1-мысал. 1)  2) 3) 0,98
x

2 
3  0,98

6x5
; 

4) 2
x2  7 

 2
8x  

теңсіздігін шешейік. [1]. 

Шешуі. 
1)  теңсіздігін бірдей негізге келтіреміз: . Соңғы 

 

теңсіздікте 3>1 болғандықтан, теорема бойынша немесе ; 

2) теңсіздігінің оң жақ бӛлігіндегі санды негізіне 

келтіріп, мына мәндес теңсіздікті аламыз: немесе 

 

 . Шыққан теңсіздіктің негізі  болғандықтан, 

теорема бойынша теңсіздігін аламыз. Онда немесе 
 

; 

3) 0,98
x

2 
3  0,98

6x5
 

 

теңсіздігінің негіздері бірдей және 

. Демек, теорема бойынша  немесе 

. Соңғы теңсіздікті интервалдар әдісімен шығарсақ, 

 (11-сурет), яғни  шешімдер жиынын аламыз. 
 

2 
Сурет1 

х 
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4) 2
x2  7 

 2
8x 
теңсіздігінің негіздері бірдей және  1  – ден артық, 

сондықтан берілген теңсіздік x
2
  7  8x теңсіздігімен мәндес немесе 

x
2
  8x  7  0. Соңғы теңсіздікке интервалдар әдісін қолданып, келесі 

шешімдер жиынын аламыз:  (2- сурет). 
 

1 
Сурет2 

7
 

Жауабы: 

2- мысал. теңсіздігін шешейік [2]. 

Шешуі. Теңсіздіктің сол жақ бӛлігін тҥрлендіріміз: 

. 

Теңсіздіктің сол жақ бӛлігіндегі  ӛрнегін ортақ кӛбейткіш 

ретінде жақшаның сыртына шығарамыз. Сонда   , 

осыдан   немесе , . Шыққан 

теңсіздіктің негіздері бірдей және 2>1, сондықтан  немесе  
 

 
х 

3 
Сурет3 

Жауабы: . 

 

3- мысал.  теңсіздігін шешейік. [3]. 
Шешуі. Негіздері бірдей кӛрсеткіштік функцияларды теңсіздіктің бір 

жағына шығарайық. 

Сонда -  теңсіздіктің әрбір бӛлігіндегі 

ортақ кӛбейткішті жақшаның сыртына шығарамыз. Сонда 

 немесе . Теңсіздіктің екі жақ 

бӛлігін  кӛбейткішіне бӛлеміз: . Соңғы теңсіздіктің 

негізі болғанықтан,  немесе . 
 

 

 

2 х 

Сурет4 

Жауабы: . 

4- мысал.  теңсіздігін шешейік. [3]. 
Шешуі. Теңсіздіктің сол жақ бӛлігін тҥрлендіреміз: 

немесе , 

х 
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х 

. Шыққан теңсіздіктердің негіздері бірдей және 5>1 сондықтан 

 немесе . 
 

 

2 х 

 

 
Жауабы: . 

Сурет5 

 

5- мысал.  теңсіздігін шешейік. [4]. 
Шешуі. Берілген теңсіздікті мына тҥрге келтіріп алайық. 

. 

Бҧл теңсіздік квадрат теңсіздікке келтірілетін теңсіздік, сондықтан 

жаңа айнымалы енгізу қажет ⟹ . 

Енді екі 

жағдайды қарастырамыз  ⟹ ; 
 

 

 

 

 
х 

0 1 

Сурет6 

Жауабы:  

6- мысал.  теңсіздігін шешейік. 

Шешуі. Теңсіздіктің  сол  жақ  бӛлігін  тҥрлендіріп  алайық: 

. Теңсіздіктегі сол жақ бӛлігіндегі  ӛрнегін 

ортақ кӛбейткіш ретінде жақшаның сыртына шығарамыз. Сонда 

, осыдан  немесе , . 

Шыққан теңсіздіктің негіздері бірдей және 5>1, сондықтан x 1 
 

 

 

 

 

1 
Сурет7 

Жауабы:  

7- мысал. 

 теңсіздігін шешейік. [5]. 
Шешуі. Бҧл теңсіздік квадрат теңсіздікке келтіріліп шығарылатын 

теңсіздік. Яғни бҧл теңсіздікке жаңа айнымалы енгізу қажет , бҧдан 

мына тҥрдегі теңсіздікті аламыз: . Енді қарапайым квадрат 

теңсіздікті шешеміз.  яғни  . Осы шыққан 

шешімдер бойынша екі жағдай қарастырамыз: 
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1– жағдай , яғни ,  ;  

1– жағдай , яғни  ,  ; 
 

 

 

 
х 

0 1 

Сурет8 

Жауабы:  

 

Білімнің нәтижеге айналуы – қазіргі таңда бҥкіл ӛркениетті елдер ҧмтылып 

жатқан меже. Бҧл тҧрғыдан алғанда есеп шығару мәдениетін мектеп 

оқушылары міндетті тҥрде меңгеруі тиіс білім мен біліктің тҥпкі нәтижесі 

болып саналады. Ӛйткені мектепте оқушының математикадан меңгеретін 

білімдері математикалық есеп шығару кезінде қалыптасатынын ескерсек, 

онда оқушының ӛміріне қажетті дағдыларды дамытудың қҧралы екенін 

кӛруге болады. 
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В этой статье рассматривается пути решение показательное- 

логарифимических уровнение. 
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Кілт сӛздер: функция,функция мәндері, теңдеу, квадрат теңдеу , 

кӛрсеткіштік теңдеу, қарапaйым кӛрсеткіштік теңдеулер, логарифмдеу, 

шешімдер жиыны. 

11- сыныптағы алгебра және анализ бастамалары курсында ӛтілетін 

―Кӛрсеткіштік теңдеуді және теңсіздікті шешу‖ тақырыбын ӛту мҧғалімге 

аса бір жҥйелікті және саналықты талап етеді. Ӛйткені бҧл тақырыпты 

меңгеру оқушылардың ойлау қабілетін арттырады. Оқушылар ӛз бетімен 

теңдеулерді шешу жолдарын тез арада тауып, есептерді жҥйелі тҥрде 

шығарып кетуі ҥшін кӛрсеткіштік теңдеулер мен теңсіздіктердің мектеп 

курсында берілген есептерін типтерге бӛліп оның шешу жолдарын 

мысалдармен оқушыларға таныстырған тиімді. 

11-сыныптың анализ курсында бҧл тақырыпқа аз ғана орын беріліп, 

оған бірнеше мысалдар кӛрсетілген. 

Егер а>0, a≠1 және b>0 болса, онда ах=b теңдеуін қарапайым 

кӛрсеткіштік теңдеудеп атайды. Егер b>0 болса, онда бір тҥбірі бар екені, 

ал b≤0 болғанда оның тҥбірлері болмайтыны белгілі. Осы мәліметтер 

бойынша b>0 жағдайында ax =b теңдеуінің жалғыз тҥбірі бар: 
x=logab 

теңдігімен анықталатындығы шығады. 

Әдетте кӛрсеткіштік теңдеулерді 

af(x)=ag(x)(a>0, a≠1) 

тҥріне келтіріп шешеді. Бҧл теңдеу y=f(x) және y=g(x) 

функцияларының ортақ анықталу облысында f(x)=g(x) теңдеуімен мәндес 

болады. 

Сонымен кӛрсеткіштік теңдеулерді мектеп курсында 3-типке бӛлген 

жӛн. 

 Қарапaйым кӛрсеткіштік теңдеулерді шешу. 

Оның жалпы тҥрі ах=b мҧндағы а>0 және a≠1 мҧнда y=a
x
 

функциясының анықталу облысы барлық нақты сандар, ал мәндерінің 

облысы оң нақты сандар жиыны екенін ескеру әрбір теңдеу ҥшін қажет. 

Ӛйткені b≤0 теңдеуінің тҥбірі болмайды. 

Бҧл теңдеуді шешу жолы, ах=b мҧндағы b-ны b=ac тҥрінде ӛрнектейміз. 

Сонда теңдеу ax=ac тҥрге келеді, бҧл теңдеудің x=c екені шығады. 

Мысалы: 3
x-3

=81 теңдеуін шешейік.[1]. 
Ең алдымен 81>0 шартын ескереміз, бҧл шарт орындалады 81=3

4
, 3

x-
 

3
=3

4
, x-3=4 бҧдан теңдеудің тҥбірі x=7 екені шығады. 

 Квадрат теңдеулерге келтірілетін кӛрсеткіштік теңдеулерді 

шешу. 

Мҧндай теңдеулердің жалпы тҥрін ka2x+bax+c=0 тҥрде кӛрсетуге 

болады. Бҧл тҥрдегі теңдеулерді шешу ҥшін ах=у ауыстыру жасаймыз, 

сонда бастапқы теңдеу ky2+by+c=0 квадрат теңдеуге келеді. Оның тҥбірлері 

бар болса, онда олардың кӛрсеткіштік функция мәндерінің облысында жату 

шарты тексеріледі, әрі қарай теңдеуді шешу 1-типтегідей жалғасады. 

М ы с а л ы:  4
x
-5*2

x
+4=0  теңдеуін шешейік.[1]. 
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3 3 

1 

Теңдеуді 2
2x

-5*2
x
+4=0 тҥрде жазып 2

x
=y алмастыру жасасақ, онда 

теңдеу 

y
2
-5y+4=0 тҥрге келіп, оның у=4 және y=1 екі шешімі болады. Бҧл екі 

сан ҥшін 4>0 және 1>0 шарттары орындалады. Сондықтан алмастыру 

теңдеуін 2
x
=4 және 2

x
=1 шешсек x=2, x=0 шығады. 

 Негіздері әр түрлі болып келген кӛрсеткіштік теңдеулерді шешу. 

Мектеп курсындағы мҧндай теңдеулердің тек дәрежелері бірдей 

болып келгенде ғана оларды шешуге қол жетеді. Оны мысал арқылы шығару 

жеткілікті, мҧнда негізінен дәреженің негізгі қасиеттерін кеңінен қолдану 

керек. 

М ы с а л ы.  5
x+2

=8
x+2

 теңдеуін шешейік. [2]. 

5x2 
 5 

x2  5 
0

 

8
x+2

>0 болғандықтан,  1 етіп тҥрлендіреміз, одан        
 

8x2 

шығады. Сонда х+2=0-ден х=-2 тҥбірітабылады. 
 8   8  

Осылай кӛрсеткіштік теңдеулерді типке бӛліп, оларды шығару 

жолдарын қарастырғаннан кейін кӛрсеткіштік теңсіздіктерді және теңдеулер 

жҥйесін шешуде біршама жеңілдіктер тудырады. Басқа да тақырыптарды 

осылай типтерге бӛліп тҥсіндіру оқушыларға әрі тҥсінікті , әрі қабылдауына 

жеңіл. 

Мысал-1. x2lg2 x  10x3 теңдеуін қарастырайық [2]. 

Ш е ш у і. ММЖ 0  x 1 теңсіздігімен анықталады. 

Теңдеудің екі жағын да негізін 10 етіп логарифмдесек, онда мынаны 

аламыз : 

lg x
2lg2 x 

 lg10x
3
; 

2 lg
3
 x  1 3lg x; 2lg 3 x  3lg x 1  0; 

2lg 3 x  2  3lg x  3  0; 

2lg 3 x  1 3lg x  1  0; 

2lg x  1lg 2 x  lg x  1 3lg x  1  0; 

lg x  12lg 2 x  2lg x 1 0 
Бҧл теңдеудің тҥбірлерін табу ҥшін, мына екі lg x 1  0 

 

 

 

 
және 

2lg 2 x  2lg x 1 0 теңдеулердің шешімдерін анықтау қажет. 

lg x1  1, lg x2  
1  

2 
және lg x3  

1  

2 
 Мәндері x1  

1 

10 
, x2  10 

1 3 

2 

және 

1 3 

x3  10 
2
 . 

 

 

 

 

1 
1 3 

 

 

 

 

1 3 

Сонымен теңдеудің 3 шешімі бар: x1  
10 

, x2  10 , x3  10 
2
 . 

жауабы: x1  
10 

, x2  10 
1 3 

2 , x3  10 
1 3 

2  . 

2 
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1 

 

10x2lg
2
 x x3lg x 

Мысал – 2.  
x

3 
10 

теңдеуін қарастырайық. [3]. 

Ш е ш у і.ММЖ 0  x 1 теңсіздігімен анықталады. Берілген теңдеуді 

былайша 
x2lg

2
 x 

x3  x3lg x 
  

1 

100 
жазайық. Оны мынадай тҥрге x2lg

2
 x3lgx3  102 

келтірейік. Теңдеудің екі жағын да негізін 10 етіп логарифмдесек, онда 

мынаны аламыз : 

lg x2 lg
2
 x3lg x3  lg 102 ; 

2lg 2 x  3lg x  3lg x  2; 

2lg 3x  3lg 2 x  3lg x  2  0; 

2lg 3 x 1 3lg xlg x 1  0; 

2lg x 1lg 2 x  lg x 1 3lg xlg x 1  0; 

lg x 12lg 2 x  5lg x  2 0. 
Бҧл теңдеудің тҥбірлерін табу ҥшін, мына екі lg x 1  0 және 

2lg 
2
 x  5lg x  2 0 теңдеулердің шешімдерін анықтау қажет. Бірінші 

теңдеуден lg x  1, x1 
10

 , ал екіншіден lg x  
1 

, 
2 

x2  және ҥшіншіден 

lg x  2 , x3 100 анықтаймыз. 

Сонымен теңдеудің 3 шешімі бар: x  
1 

, x  10, x  100 . 

 

Жауабы x1  1/10, x2  10, x3  100 . 

 

1 
10 

2 3 

Мысал – 3. x2lg
2
 xlg x

2
  

1 
 0 

x 
теңдеуін қарастырайық. [3]. 

Ш е ш у і.ММЖ 0  x 1 теңсіздігімен анықталады. Теңдеуді мына 

тҥрде x2lg
2
 xlgx

2
  x1 жазып алайық. Теңдеудің екі жағын да негізін 10 етіп 

логарифмдесек, онда мынаны аламыз : 

lg x2lg2 xlg x2  lg x
1

; 

2  lg 
2
 x  lg x

2
 lg x   lg x; 

2  lg 
2
 x  lg x

2
 lg x  lg x  0; 

lg xlg 
2
 x  2 lg x  3 0; 

Бҧл теңдеудің тҥбірлерін табу ҥшін, мына теңдеулерді 

 

 

 

 
lg x  0 

 

 

 

 
және 

lg 2 x  2lg x  3 0 шешейік. Бірінші теңдеуден x  10
0
  1болады. Ал екінші 

теңдеуді lg x байланысты квадраттық  теңдеуді шешеміз, одан мынадай 

шешімдер lg x  3, x2  10
3

  0,001 және lg x  1, x3  101  10 аламыз. 

Сонымен теңдеудің 3 шешімі бар: x1  10, x2  0,001, x3  10. 

10 



290  

жауабы: x1  10, x2  0,001, x3  10. 

Мысал – 4. x
lgx

 1  101 x
lgx

  теңдеуін қарастырайық. [4]. 

 

Ш е ш у і. ММЖ x>0. 

x
lgx

 1  10 10x
lgx

 

xlg x  10 

xlg x 
 11 

Жаңа айнымалы 

t 
2
 11t 10  0 , 

xlg x  t енгізейік, t  0. Мынадай теңдеуді шешейік 

D  112 
 4 110  81 

t  
11 9 

, t
  1, t  10 

 

2 
1 2 

1) xlg x  1, xlg x 
 x

0 
, lg x  0, x1  1; 

 

2) xlg x  10, xlg x  xlogx 10 , 
lg x  log x 10  

1 
 

 

lg x 
, lg 

2
 x  1 , lg x  1, x2 10 ; 

lg x  1, x3  0,1 

Сонымен теңдеудің 3 шешімі бар: 

жауабы: x1  0,1, x2  1, x3  10. 

Пайдаланылған әдебиеттер: 

 

x1  0,1, x2  1, x3  10. 
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ТЕҢДЕУЛЕР ЖҤЙЕСІН ҚҦРУ АРҚЫЛЫ МӘТІНДІ ЕСЕПТЕР ШЫҒАРУ 

П.ғ.к., Утебаева Ш.К., 

МТ-120 студенті Розиқұл Динура 

Шымкент университеті 

В этой статье рассматривается создание текстовых отчетов путем 

построения системы уравнений 

Кілт сӛздер: есеп, мәтінді есеп, теңдеу, теңдеулер жҥйесі, сызықты тҥрі, 

квадрат теңдеу, рационал теңдеулер,есептің шарты, нәтиже. 
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Мәтінді есептерді теңдеу қҧру арқылы шешуден гӛрі теңдеулер жҥйесін 

қҧру арқылы шешу оңайға тҥседі. Бірақ та әуелі теңдеу жҥйесін қҧрып 

кӛргеннен кейін оқушылар екі теңдеуді алмастыру тәсілмен бір теңдеуді 

шешуге келетінін байқайды, яғни бір теңдеу қҧру арқылы шығаруға 

болатынын тҥсінеді. 

Мектеп математика курсында теңдеулер жҥйесін қҧру арқылы есептер 

шығару негізінен 7 сыныптан басталады. Мҧнда теңдеулер мен теңдеулер 

жҥйесінің сызықты тҥрі кӛп кездеседі. 8 сыныпта есепті рационал теңдеулер 

кӛмегімен шығарса, ал 9 сыныптан бастап есептерді квадрат теңдеулерге 

келтірілетін есептермен қатар кҥрделі тҥрлерімен де шешуді бастайды. 

Әуелі сызықты теңдеулер жҥйесіне келтірілетін есептерден бастайық. 

7 сыныптың алгебра оқулығында мәтіндік есептерді теңдеулер жҥйесі 

кӛмегімен  шешуге  байланысты  материалда  былай  деп  баяндалған: 

«Теңдеулер жҥйесін қҧру арқылы есептер шығарғанда былай істейді: қандайда 

бір белгісіз сандарды әріптермен белгілейді де, содан соң есептің шартын 

пайдаланып, теңдеулер жҥйесін қҧрады, бҧл жҥйені шешеді, шыққан нәтижені 

есептің шартымен сәйкестендіріп тҥсіндіреді» 

1- есеп (1165). Екі санның қосындысы 63-ке, ал бҧлардың айырымы 12-ге 

тең. Осы сандарды табыңдар.[1] 

Шешуі. Бірінші санды х деп, ал екінші санды у деп белгілесек, онда 

есеп шартынан мынадай екі теңдеу аламыз: х+у=63, х-у=12. Екі теңдеуді 

біріктіру арқылы теңдеулер жҥйесін аламыз: 
x  y  63 

x  y  12 

Теңдеулер жҥйесін шешуді оқушылар ауыстыру және қосу тәсілдерін 

біледі. Олар қалаған тәсілдерімен шығарып, мынадай жауаптарды алады: 

х=37.5, у=25.5 

Есептің жауабын тексергенде теңдеулер жҥйесінінің екі теңдеуін де 

қанағаттандыратынына кӛзімізді жеткіземіз: 

37,5+25,5=63, 37,5-25,5=12. 

Жауабы: 37.5 және 25.5. 
2- есеп (1169). Жер ӛңдеумен айналысатын серіктестік 28 трактор мен 

автомашиналар сатып алды. Тракторлар автомашиналарға қарағанда 1.8 есе 

кӛп. Неше трактор мен автомашиналар сатып алынған? [1] 

Шешуі: 1. Трактор саны х әрпімен, автомашина санын у әрпімен 

белгісіздерді белгілейміз. 

2. Жалпы автомашина мен трактор саны 28 екенін біле отырып, 

мынадай теңдеу аламыз: х+у=28. Сонымен қатар тракторлар 

автомашиналарға қарағанда 1.8 есе кӛп екенін ескерсек, х=1.8у-ке тең 

теңдеуін =аламыз. 
 

3. Онда біз теңдеулер жҥйесіне келеміз: x  1,8y 

x  y  28 

 
x  18 

 
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 
47  47 

 

4. Есептің шешімінтексеру. 18 = 1.8-10, 18=18. 18+10=28,28=28. 

Есептің дҧрыс шығарылғанына кӛзімізді жеткіздік. 

Жауабы: 18 трактор мен 10 автомашина сатып алынған. 
3- есеп (1174). Екі еселенген бірінші сан мен екінші санның айырымы 1- 

гетең. Егер бірінші санды 4 есе, ал екінші санды 3 есе арттырса, онда 

олардың қосындысы 47-ге тең болады. Осы сандарды табыңдар.[1] 

Шешуі: 1. Бірінші санды х деген әріппен, екінші санды у деген әріптермен 

белгісіздерді белгілейік. 

2. Есеп шартына сәйкес мынадай екі теңдеуді аламыз: 

2х-у=1және 4х+3у=47. 

Онда осы екі теңдеуді біріктіре отырып, тӛмендегідей жҥйе аламыз: 3. 3. 

2x  y  1 
3. 

4x  3y  47 
 

 y  9 

 

Есептің шешімін тексерҥ. 
2  5  9  1 

4  5  3 9  47 
 

1  1 

 

Жауабы: 5 және 9 сандары. 

4- есеп (1180). Екі сӛреде 55 кітап бар. Егер екінші сӛредегі 

кітаптардыңжартысын бірінші сӛреге апарып қоятын болсақ, онда бірінші 

сӛредегікітаптар екінші сӛреде қалған кітаптарға қарағанда 4 есе артық 

болады.Әрбір сӛреде неше кітаптан бар?[1] 

Шешуі: 1. Бірінші сӛредегі кітаптарды х әрпімен, екінші 

сӛредегікітаптар санын у әрпімен белгілеп алайық. 

2. Онда есеп шарттарын ескере отырып, мынадай теңдеулерді аламыз: 

х+у=55, х+у/2=4у/2 немесе х+у/2=2у. 

3. Осы  теңдеулерді  біріктіріп,  тӛмендегі  теңдеулер  жҥйесін 
аламыз: 

x  y  55   y  22 
 

x  

y
 

 2 

 

 2 y 
 

x  33 

4. Есептің шешімін тексеру. 22+33=55, 55=55. 33+22/2=2-22, 33+11=44, 
44=44. 

Жауабы: бірінші сӛреде 33 кітап, екінші сӛреде 22 кітап бар. 

5- есеп(1186). Жоспар бойынша жҧмысшының екі бригадасы бір айда 680 

деталь жасамақшы болған. Бірінші бригада айлық тапсырмасын 20%, ал 

екіншісі 15% асыра орындаған, осының нәтижесінде екі бригада жоспардан 

тыс 118 деталь жасаған. әр бригада жоспар бойынша бір айда неше детальдан 

жасауы тиіс болған? 

Шешуі: біріншісі бригаданың бір айда жасап шығарған деталь санын х 

деген, екіншісі бригаданың бір айда жасап шығарған деталь санын у деген 

әріптермен енгізейік. 
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  

Жоспар бойынша жҧмысшының екі бригадасы бір айда 680 деталь 

жасамақшы болғанына қарап, біз мынадай теңдеу жаза аламыз: х+у=680. 

Келесі есеп шартынан екінші теңдеуді тҥземіз: 0.2х+0.15у=118.Онда келесі 

Есептің шешімін тексеру: 
320  360  680

 

0,2  320  0,15  360  118 
 

680  680 

118  118 

 

тиіс. 

Жауабы: бірінші бригада 320 деталь, екінші бригада 360 деталь жасауға 

8 сыныптағы"Есепті рационал теңдеулер кӛмегімен шығару 

тақырыбының №615, 700 есептерін қарастырайық.[2] 

1. №615-есеп.  Екі  жҧмысшы  бірлесіп  бір  жҧмысты  12  кҥн 

ішінде орындаған.  Егер  осы  жҧмысшылардың  біреуіне  барлық 

жҧмысты орындап шығару ҥшін, екіншісінен 10 кҥн артық керек 

болса, әр жҧмысшы осы жҧмысты қанша кҥнде орындай алады? 

Шешуі: 1. Есеп бірлесіп істелетін жҧмысқа берілген, мҧнда барлық 

жҧмыс ол орындалатын уақыт берілген. Жҧмысшылар жеке-жеке 

жҧмысістегенде қанша уақыт кететіндігін табу керек. Барлық жҧмысты 

біргебалап алайық. 

Белгісіз шамаға есептің шарты бойынша ізделетін шамаларды алайық. 

Белгілі шамалармен тәуелділігін пайдаланып ӛрнектейік. 

І-жҧмысшы жҧмысты х кҥнде бітіреді; 

ІІ-жҧмысшы жҧмысты у кҥнде бітіреді; 

І-жҧмысшы 1 кҥнде жҧмыстың 1/х бӛлігін. 

II-жҧмысшы Ікҥнде жҧмыстың 1/у бӛлігін, ал екеуі бірігіп 1/12 бӛлігін 

орындайды. І-жҧмысшыға екіншісінен 10 кҥн артық керек екенін ескерсек, 

теңдеу мынадай болады: 

 
1 

 
1 

 
1 x  10  y  

x y 12  
 

1 1 1 
 


x  y  10 

 


 


10  y 

  
y 12 

Шарты.у(10+у)≠0; у≠0: у≠-10 

у
2
-14у-120=0 

у=20 және у=-6 Жҧмыс кҥні теріс сан болмайтындықтан у=20; х= 

10+20=30 П-жҧмысшы жҧмысты 20 кҥнде, І-жҧмысшы 30 кҥнде бітіреді. 

30-20= 10(кҥн)бір кҥнде 1/30+1/20=5/60=1/12 табылдың тҥбірдің сан мәні 

есептің сҧрағын қанағаттандырады. 

Жауабы: І-жҧмысшы 30 кҥнде, П-жҧмысшы жҧмысты 20 кҥнде 

орындайды. 

№700-есеп. Бірінші бригада 160 костюм, ал екіншісі осы мерзімде одан 

25% кем тігуге тиіс болған. Бірінші бригада әр кҥнде екіншіден 10 костюм 

артық тіккен, сӛйтіп тапсырмасын белгіленген мерзімнен екі бҧрын 

орындаған. Егер екінші бригадаға тапсырмасын орндау ҥшін қосымша екі 

кҥн керек болса, бҧл бригада әр кҥнде неше костюм тігеді? [2] 



294  

Шешуі: Екі бригада бір мерзімде костюм тігуі керек. І-бригада 160, II- 

бригада -25%, яғни 1/4бӛлігін кемітсек 160-40=120 костюм тігу керек. 

Тігілетін костюм ӛзгермейді, кҥніні тігілетін костюмнің нормасы 

ӛзгеруіне байланысты тігіп бітіру мерзімі ӛзгереді. 

II- бригада кҥніне х костюм, І-бригада у костюм тіксін делік. 

I- бригада 10 костюм артық тіккен, сонда у=х+10 костюм тігеді; 

П-бригада 120/х кҥнде тігеді; 

І-бригада 160/у кҥнде тігеді. 

Есептің шарты бойынша І-бригада 2 кҥн бҧрын, ал II- бригадаға 2 

кҥнкерек болса, айырмасы 4 кҥн болады. Онда біз мынадай жҥйе аламыз: 
 y  x 10 
 
120 

 
160 

 4
 ; Бірінші теңдеуді екінші теңдеуге қойсақ: 


 x y 

120/х-160/(х+10)=4 болады. 

х(х+10)≠0, х≠0, х≠-10 

х2+ 20х-300 = 0,бҧданх1=-30,х2=10 
Есептің мағынасы бойынша х-тің мәні оң болу керек. 

Х=10, яғни II-бригада кҥніне 10 костюм тігеді. 

І-бригада 10+10=20 костюм тігеді 

П-бригада 120/10=12,1-бригада 160/20=8 кҥнде бітеді. 12-8=4(кҥн) 

Жауабы: І-бригада кҥніне 20 костюм, 

II- бригада кҥніне 10 костюм тігеді. 
Енді 9 сынып Алгебра оқулығындағы "Екінші дәрежелі теңдеулер 

жҥйесін пайдаланып, есептер шығару" тақырыбынан №327, 1150, 1151 

есептерді қарастырайық.[3] 

№327-есеп. М және N пунктерінен бір мезгілде бір-біріне қарама-қарсы 

екі автомобиль шықты. Екеуі кездескеннен кейін олардың біреуі N пунктіне 1 

сағ 15 мин соң, ал екіншісі М пунктіне 48 минуттан соң келіп жетті. М және N 

пункттерінің арақашықтығы 90-км-ге тең. Автомобильдердің 

жылдамдықтарын табыңдар.[3] 

Шешуі: 1. Автомобильдер бір-біріне қарама-қарсы бір мезгілдс 

шыққандықтан, барлық жолға М пунктінен шыққан автомобиль 

Nпунктшең шыққан автомобильге қарағанда 

1 
1 

 
4 

 
9 сағ кӛп уақытжібереді. Олай болса, vM<vN.Айталық, МВ=ХКМ, 

4 5 20 

NB=yкм болсын, сонда х+у=90 v  
y 

 
4 y 

км/сағ, 
 

 

vN  

 

 
x 

 
5x 

4 4 
 

5 

 

 

км/сағ. 

  

M 5 5
 

 

4 

М пунктінен шыққан автомобиль кездескенге дейін 
x  

 
5 

4 y 4 y 
 

5 

сағат, 
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 


 

  


x  40. 

блин, ал N пунктінен шыққан автомобиль- 
y 

 
4 y 

5x 5x 
 

4 

сағат жҥрген. 

Автомобильдер бір мезгілде шыққандықтан 5x 
 

4 y 
.
 

 
x  y  90, 

4 y 5x 

Сӛйтіп 
 

5x 

4 y 

4 y x  y  90, 

5x 
;  

25x
2
  16

2
 

x  y  90, 

 

 

  
x  

4 
y, 

x>0, y>0 болғандықтан, 
 

x  

4 
y; 

 5 

 
  

 
 

5 

 
 

5 

y  y  90; 

 
 y  50, 

 

Олай болса, vM  
4  50 

 40 км-сағ, 
5 

v  
5  40 

 50 км/сағ-қа тең. 
N 

4
 

Жауабы: бірінші автомобильдің жылдамдығы 40 км/сағ-қа, ал 

екіншісінің жылдамдығы 50 км/сағ-қа тең. 

Математиканы мектепте оқытудың басты мақсаты - қазіргі қоғамның 

әрбір мҥшесінің кҥнделікті ӛмірі мен қызметіне қажетті аралас пәндерді 

ҥйрету мен білім беруді жалғастыруға жеткілікті жҥйені математикалық 

біліммен икемділікті оқушылардың алуына жағдай жасау, оқушылардың 

саналы, зерделі болуын қамтамасыз ету болып табылады. 

Мәтінді есептерді теңдеулер жҥйесі кӛмегімен шешу барысында ӛз 

бетінше білім алып, оны толықтыруға талаптанады. 

Пайдаланылған әдебиеттер: 

1. Әбілқасымова А.Е,Әбдиев А.А, Жҧмағҧлова З - 7-сынып Алгебра 

оқулығы. 

2. Әбілқасымова А , Әбдиев Ә, Жҧмағҧлова З - 8-сынып Алгебра оқулығы 
3. Әбілқасымова А.Е., Бекбоев И.Б., Әбдиев А.А., - 9-сынып Алгебра 

оқулығы 

4. Муравин Г. Парктикум по решению текстовых задач В 7-ом классе 

//Математика., 2002-N6-7 сІЗ-16. 
5. Садықова М. Рационал теңдеулер арқылы есепті шығару. //ИФМ, 

1997.,N5 21-6eт. 
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1.1 a f 
x  

 1 тҥріндегі теңдеулер. 

Кӛрсеткіші нӛльге тең дәреженің анықтамасы негізінде 

 4 
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2 x 2 x10 2 

7 

3 

a f x   1 (1) теңдеуінің шешімі f(x)=0,теңдеуіне келтіріледі, мҧндағы 

f(x) – R жиынында анықталған функция. Соңғы теңдеуді х-ке қатысты шеше 

отырып , (1) теңдеуін қанағаттандыратын тҥбірлерін табамыз. Кері тҧжырым 

да орынды:егер f(x)=0 теңдігі орындалса, онда (23) теңдігі де орындалады. 

Мысалдар: 

1 2x2 5x1 1 теңдеуін шешіңіз. [1] 

Шешуі: x 
2
  5x  6  0; x  2, x2  3. Жауабы: 2;3 

2 32 cos 2x1  1 теңдеуін шешіңіз. 

Шешуі: 2 cos 2x  1  0, cos 2x   
1 

,2x   
2 

  2 , x   

   ,  . 

2 3 3 
Жауабы: 


 

 
  

 
   

 , 
  

3 72 sin 
3
  1 теңдеуін шешіңіз. [2] 

Шешуі: 2 sin x   0, sin x   
3 

, x   1n1 
  n , n   

1.2  
2 

a f 
x  

 a тҥріндегі теңдеулер. 

a f x   a 

3 

 

(2) 
(2) теңдеуінің оң жақ және сол жақ бӛліктері бір негізге келтірілген. Бҧл 

жағдайда (2) теңдеуінің тҥбірлері f x   шешімі болады. Шынында (2) 

α α a f ( x) f x  

теңдеуін а -ға (мҧндағы а ≠0) бӛліп, 

f x    0, f x   шығады. 

Мысалдар: 
x2  

5 
x 

 1немесе a 
a 

 1 аламыз, мҧнан 

 

 

5 7   теңдеуін шешіңіз. [2] 
2 5 2 

Шешуі:  57 болғандықтан, онда x 2   x  
7 7 

және 

7x 2  5x  2  0, x  , D  25  56  81,  9, x  
5  9 

, x
   

2 
, x   1 

 

 Жауабы: 

1,2 

 


 

2 
14 
 

1,2 
14 1 7 2 

  ;1 
  

0,16x16 
 0,25  54 теңдеуін шешіңіз. 

  
1
 

 1  
x16  

1
 

16 x 3 

Шешуі: 0,1 6  ,     6  9;6  6 ,16  x  3, x  13 

Жауабы: 13 

1 

Шешуі: 

 1  

6 

 

 

 6  

 

 

 

 

 1  

4 

 

 1 теңдеуін шешіңіз. 

 
 1  

 

 

 

 

 

 1  

 

 

 

 

 

 1  1  

 

 

5 
 

 

 2 2 

1 x
2
 2 x10 

22 

 

 

 

 

5 
 

 

 22  , x 2  2x  10  5, x 2  2x  15  0, x 

 

 

 

 3, x2 

 

 

 

 5. 

Жауабы:  3;5 

 

 

  
 

33   128 

33   128 33  2 32 32  2 32  1    32 

32 

1 
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3 

3 

a 

 

4  4 

1.3  a f x   b тҥріндегі теңдеулер. 

a f x   b 
 

(3)  
теңдеудің оң және сол жақ бӛліктері бір негізге келтірілмейді. Оң 

сандар теңдігінен олардың логарифмдерінің теңдігі шығады, яғни 

f xlg a  lg b, (4)  

сондай-ақ (3) және (4) теңдеулері ӛзара тең кҥшті: егер сандар тең 

болса , онда олардың логарифмдері тең болады және керісінше , егер 

негіздері бірдей логарифмдер тең болса , онда логарифм астындағы сандар да 

тең болады.(4) – ден f x  
lg b 

шығады. 
lg a 

Ескерту. (4) теңдеуін логарифм анықтамасынан 

негізі бойынша логарифмдей отырып шешуге болар еді. 

Мысалдар: 

f x  log a b немесе а 

4 32x1  53x теңдеуін шешіңіз. [3] 
Шешуі: 

2x 1lg 3  3  xlg 5;2x lg 3  x lg 5  3lg 5  lg 3;32lg 3  lg 5  3lg 5  lg 3, 

одан x  
3 lg 5  lg 3 

2 lg 3  lg 5 

 3  
x1 

4
 

1      теңдеуін шешіңіз. 
 4  3 2 

 3  
x 

4 2 1 
3 

x  1  3  
x 

4
2
  

3
  

x

  3 
3  

x

 
Шешуі:       3

4
  ;      34   ;   : 34   ; 

 
1
  

x

 

 4  3 2 3 

 4  
x 

 4 
2

 

 4  
   
   

 42 

 3 4   
 

3 
;
  

3 
    

3 
 ; одан х=2 

 4   42 

  

   
    

Кӛрсеткіштік теңдеулерді шешуде екі негізгі әдіс қолданылады: 

1) кӛрсеткіштерін теңестіру әдісі, яғни берілген теңдеуді a
f(x)

=a
g(x)

 

теңдеуіне 

тҥрлендіріп, содан соң f(x)=g(x) теңдеуін алу; 

2) жаңа айнымалы енгізу әдісі. 

Кейде жасанды әдістер қолдануға да тура келеді.Кейбір теңдеулерді 

шешу ҥшін тек кӛрсеткіштік теңдеулерді шешу әдістерін білу жеткіліксіз, 

оған қоса 

логарифмнің қасиеттерін, логарифмдік теңдеулерді шешу әдістерін 

жете меңгеру талап етіледі. Сондықтан логарифмдік және кӛрсеткіштік 

теңдеулерді шешу жеке тақырып етіп беруді ҧсынамын. 

Кӛрсеткіштерді теңестіру әдісі 

Бҧл әдіспен шешу кезінде кейде келесі тҧжырымды қолданады: 
ах  в теңдеуінің шешімін (мҧндағы а>0, а≠1, в>0) 

а
х
  в  а

х
  аℓogaв 

 х  ℓоg в тҥрінде табады. 

1- мысал Теңдеуді шешу керек: 4
х
=8

2х-3
 [1] 

4 33x4 

3 4 
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3 

  

3 3 

 

  

 

 

 

  

Шешуі: Теңдеудің екі бӛлігін бірдей негізге келтірейік: 
4х=(22)x=22x, 82x-3=(23)2x-3=26x-9 

2
2x

=2
6x-9

2x=6x-9x=9/4 

2- мысал Теңдеуді шешу керек: 5
2x+1

-35
2x-1

=550 [2] 

Шешуі: Теңдеудің сол бӛлігінде 5
2х-1

 - ӛрнегін жақша сыртына 

шығарайық: 

5
2х-1

(5
2
-3)=5505

2х-1
=5

2
2х-1=2х=3/2 

3- мысал Теңдеуді шешу керек: 10
õ2  õ2 

 1 

Шешуі: 1=10

 болғандықтан: 

10
х2 х2 

10∘  х
2
  х  2  0  х 1, x2  2 

4- мысал Теңдеуді шешу керек: 3x 2 4  52 x 

Шешуі: Логарифмнің негізгі қасиетін N  aℓoga N пайдаланамыз. 

3x2 
4  (3ℓog3 5 )2x  3x2 

4  32xℓog3 5  x2  4  2xℓog 5  x2  2xℓog 5  4  0  

 x1  ℓog3 5  ℓog 2 5  4, x  ℓog3 5  ℓog 2 5  4 

5- мысал Теңдеуді шешу керек: 5  x(3x2 7,23,9  9 
3)  0 [4] 

Шешуі: ТАА: 5-х0х5 болғандықтан берілген теңдеу келесі жҥйеге 
 

 

5  x (3x2 7,23,9  9 

 

3)  0  

 

х  5, 

 0, 

 x  5, 
 

x  5  

 
мәндес 

 

 

 
x  5, 

3x2 7,2 x3,9  9  0 

 
x  5, 

3x2 7,2 x3,9  32,5 

 

 

 1 
 

x  5, 
 

x  5,  x1  5, x2  
5
 x 

2
  7,2x  3,9  2,5 


x  

1 
, x   7 

  
1 

5 
2 

6- мысал Теңдеуді шешу керек: 32 x1  53x2  
9 

 52 x  33x 

5 

Шешуі: Мҧнда дәреженің екі тҥрлі негізі бар. Теңдеудің екі бӛлігінде 
9 

 52х  32х оң шамасына бӛліп келесі теңдеуді аламыз: 
5 

32 х1 53х2 
 5 

х3  5 
0

 

 1  5
х3

 3
х3

  1     
 

     х  3  0  х  3 
5 

52 х 33х 

9 

 3   3  

Жаңа айнымалдар енгізу 

7- мысал Теңдеуді шешу керек: 4
х
+2

х+1
-24=0 [5] 

 

Шешуі: 4
х
=(2

2
)

x
 =(2

x
)

2
 және 2

х+1
=22

х
 екенін ескеріп берілген теңдеуден 

(2
х
)

2
+22

х
-24=0 аламыз. u=2

x
 деп алып жаңа айнымалы енгізсек 

u
2
+2u-24=0u1=4,u2=-6 

Cонымен теңдеуіміз келесі теңдеулер жиынтығына мәндес 
 2

x
  4, 


2

x
  6 

5  x 

 

 

  

2 
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Бірінші теңдеуден х=2 аламыз. Екінші теңдеудің тҥбірі жоқ, ӛйткені кез 

келген х ҥшін а
х
 >0, a>0, a1. 

Оқушыларды есептерді шығаруға баулудағы мақсат: оқушылардың 

математикалық ой ӛрісін кеңейту, математикалық білімдерін тереңдету, 

математикалық мәдениетін қалыптастыру болып табылады. 
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Оқушыларға қиыншылықтарды әдеттегідей мектеп оқулықтары мен 

басқа да оқу қҧралдарындағы жоғарғы кҥрделі есептер арасында елеулі орын 

алатын стандартты емес есептер тудырады.Стандартты местерге шығарудың 

дәстҥрлі    алгоритмі    келмейтін    теңдеулер    мен    теңсіздіктер 
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жатқызылады.Кӛптеген жағдайларда ондай теңдеулер мен теңсіздіктерді 

жатқызылады.Кӛптеген жағдайларда ондай теңдеулер мен теңсіздіктерді 

шешу «функционалды деңгейде» жҥщеге асады,демек, графиктер кӛмегімен 

немесе теңдеу не тенсіздіктің сол және оң жақтарында бар функциялардың 

кейбір қасиеттерін салыстыру кӛмегімен.Мысалы,егер,функцияларының ең 

кіші мәні басқа функцияның ең ҥлкен мәніне сәйкес болса (бҧл мәндерді А 

әріпімен белгілейік),онда теңдеуі неғҧрлым қарапайым жҥйесіне айналады. 

Сонымен қандай есептер стандартты емес деп аталады екен? 

«стандартты емес есептер – бҧл шешудің нақты бағдарламасын 

анықтайтын  жалпы  ережелер  мен  жағдайдары  жоқ  есептер».Алайда, 

«стандартты емес» ҧғымы салыстырмалы ҧғым екенін ескеру керек. 

Бір есеп шығарушы бҧл типтегі есепті шығару әдістерімен таныс па, жоқ 

па екеніне байланысты стандартты да,стандартты емес те болуы 

мҥмкін.Кейбірі сырттай қарапайым емес болғандықтан,алғашқыда оларға қай 

жағынан қарау да тҥсііксіз болады.Басқалары 

жасырылған:сырттай,мысалы,бҧл қарапайым теңдеу,бірақ стандартты 

әдістерімен ол шығарылмайды.Ҥшіншілерін шешу ҥшін ӛте ӛткір,және дәл 

ойлау қажет. 

Зерттеу әдістері жан-жақты болды, олардың ішінде теориялық әдістер 

ерекше болды: ғылыми-әдістемелік мақалалар мен оқулықтарды талдау, 

алгебра, алгебра және талдау принциптері бойынша оқулықтар мен есептерді 

талдау және эмпирикалық әдістер: мектеп оқушылары мен математика 

мҧғалімдеріне сауалнама жҥргізу, стандартты емес теңдеулердің шешімін 

табу процесін бақылау, сонымен қатар педагогикалық эксперимент. 

Жҥргізілген талдау стандартты емес теңдеулерді шешуге ҥйретуге 

арналған бірқатар зерттеулер бар екенін кӛрсетті (Ю.М. Колягин, и. Ф. 

Шарыгин, В. И. Голубев, г. в. Дорофеев, г. К. Муравин, А. Г. Мерзляк, о. Ю. 

Черкасов, А. Г. Якушев және т. б.). Алайда, ғылыми-әдістемелік және оқу 

әдебиеттеріндегі стандартты емес теңдеулердің шешімін табуға ҥйрету 

мәселесі жеткілікті тҥрде дамымаған. Кӛптеген есептер [1-3] стандартты емес 

теңдеулерді егжей-тегжейлі талдаусыз шешудің әртҥрлі мысалдарын және 

олардың шешімін іздеуді ҧйымдастыруға арналған әдістемелік ҧсыныстарды 

қамтиды. 

Есептерді шешуде әдіскерлердің маңызды ҧсыныстарының бірі [4-6]: 

мәселені шешуді бастамас бҧрын, осы есепте берілген деректерді талдаудан 

бастау керек. Стандартты емес теңдеулердің шешімін табу процесі де 

ерекшелік емес. Егер стандартты теңдеулер әлі де асығыс әрекеттерге 

мҥмкіндік берсе, онда стандартты емес теңдеулерді шешкен кезде мҧндай 

асығыстық жақсы нәрсеге әкелмейді. Теңдеулерді шешудің стандартты ғана 

емес, стандартты емес әдістері де қажет. 

Әдебиеттерді талдау кӛрсеткендей, әдістемелік әдебиеттегі теңдеулерді 

шешудің стандартты емес әдісі бойынша [7; 8] теңдеулерді шешу әдісі 

тҥсініледі,  онда  эквивалентті  теңдеулер  мен  теңсіздіктерге  кӛшуде 



301  

функциялардың қасиеттері (монотондылық, Паритет, тақ, жиілік және т.б.) 

негізгі рӛл атқарады. Л. К. Садықова [9], Л. С. Қапкаева 

(10] теңдеулер мен теңсіздіктерді шешудің функционалды әдістері бар, 

олармен танысу студенттерге стандартты емес теңдеулерді шешуде сәтті 

болуға мҥмкіндік береді. 

Мақала авторының емтиханға дайындық бойынша семинарда 10-11 

сынып оқушылары мен мҧғалімдер алдында сӛйлеген сӛзінің материалдарын 

келтірейік, кейбір ҧсыныстарды автор мақалада келтірген [5, 214-бет]. 

Теңдеуді шешіңіз:  

Кӛріп отырғанымыздай, теңдеуге ҥш тҥрлі функция қатысады. Белгілі 

әдістерді қолдану оқушыларға ӛз бетінше шешім табуға мҥмкіндік бермеді. 

Шешімге келгендердің әрекеттері теңдеудің екі бӛлігін де квадраттауға дейін 

азайды, бҧл, әрине, жақсы нәрсеге әкелмеді. Индикативті функцияның болуы 

теңдеуді квадраттау арқылы жеңілдетуге мҥмкіндік бермейді. Теңдеудің 

шешімін іздеу және оның деректерін талдау барысында ҧйымдастырылған 

жетекші сҧрақтардың кӛмегімен ғана кейбір студенттер оған кіретін 

функцияларды бӛліп кӛрсете бастады және теңдеудің шешімінің шарттарын 

қарастыра бастады, яғни.анықтау саласын талдауға кірісті. 

Әрі қарай оқушыларға осы теңдеулер ҧсынылды: 

 

 

 

 

 

 

 

Жоғарыда айтылғандардың бәрін қорытындылай келе, қорытынды 

жасауға болады. Стандартты емес теңдеулерді шеше отырып, асықпау керек 

және оны шешуге кіріспес бҧрын теңдеудің ӛзіне егжей-тегжейлі талдау 

жасау пайдалы: теңдеудің тҥрін талдаңыз, оны белгілі теңдеу тҥріне 

жатқызуға тырысыңыз; теңдеуге кіретін функцияларды бӛлектеңіз; анықтау 

аймағын талдаңыз (ODZ); теңдеудің сол және оң бӛліктерінің мәндер 

аймағын бағалаңыз. Осыдан кейін ғана теңдеудің ӛзін шешуге кірісіңіз. 

Шынында да, бҧл шаралар бір қарағанда кҥрделі теңдеулерді шешу ҥшін 

жеткілікті. 
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МУЛЬТИМЕДИЯЛЫҚ ТЕХНОЛОГИЯНЫҢ ҚЫЗМЕТІ 

Ахметова Гулмарал Шахдаровна, 

Егембердиев Ерлан Пернеханович 

2 курс магистранттары 

Шымкент университеті, Шымкент қаласы 

Қазіргі қоғамның дамуы адам қызметінің кӛптеген салаларында, оның 

ішінде білім беру саласында ақпараттық технологиялар қҧралдарын 

қолданумен сипатталатын Ақпараттандыру дәуірінде жҥреді. Дәстҥрлі білім 

беру қҧралдарын қазіргі ақпараттық және компьютерлік технологиялармен 

(АКТ) ҧтымды ҥйлестіру білім беруді жаңғырту міндеттерін шешудің мҥмкін 

жолдарының бірі болып табылады. АКТ қҧралдары оқушылардың жеке 

қасиеттерін дамытуға, білім берудің вариативтілігі мен даралануына ықпал 

етеді. 

«Мультимедиа» ҧғымының пайда болу тарихын қарастыра отырып, 

бастапқыда ол компьютерлік технологиялармен байланысты болмағанын 

атап ӛткен жӛн. 1966 жылы ағылшын әншісі және орындаушы Боб 

Голдштейн осы терминді алғаш рет супер экстравагантты шоу-кӛріністі 

сипаттау ҥшін қолданған. Содан кейін, бірнеше онжылдықтар бойы бҧл 

термин дыбыстық және бейне әсерлерін пайдалана отырып, ойын-сауық 

мақсаттағы ӛнімді белгілеу қабылданды. Бҧл ҧғым тек 1990 жылдары ғана 

толығымен қалыптасты. Қазіргі уақытта мынадай анықтама жалпыға бірдей 

қабылданған: «мультимедиа — бҧл мәтінді, дыбысты, бейнені, графикалық 

сурет пен анимацияны (мультипликация) компьютерлік жҥйеде біріктіруге 

мҥмкіндік беретін заманауи компьютерлік ақпараттық технология» [3]. 

Қазіргі білім беру жҥйесі адамдардың кӛп бӛлігі тартылған, елеулі 

материалдық, қаржылық және ақпараттық ресурстар шоғырланған қоғам 

ӛмірінің алуан тҥрлі саласын білдіреді. Бҧл ресурстар білім беру ҥдерісін 

қамтамасыз етуге арналған және Оқыту қҧралдары деп аталады. Оқыту 

қҧралдары ретінде білім беру процесінде педагог пен білім алушылардың 

алға қойылған оқу, тәрбиелеу және дамыту мақсаттарына қол жеткізу ҥшін 

оқу ақпараттары мен қҧралдарының тасымалдаушысы ретінде қолданылатын 

адам және табиғат жасаған объектілер мен пәндерді тҥсіну керек. 
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Мультимедиялық Бақылаушы 

Тарату тҥрі аралас Бағдарламалық ӛнім Ҥйретушілік 

Желілік Дыбыстық Оқу-әдістемелік 

Жергілікті Мәтіндік Бағдарламалық- 

әдістемелік 

Тарату технологиясы 

бойынша 
Негізгі ақпараты 

бойынша 

Функционалдық 

белгісі бойынша 

Электрондық басылымдар 

Мультимедиялық қҧралдар инновация болып табылады және білім 

беру процесін жетілдіруге мҥмкіндік береді. Мультимедиялық қҧралдарды 

тарату оқыту процесін ӛзіне әртҥрлі, табиғи ортаны: мәтіндерді, бейнелерді, 

дыбысты, графиканы және анимацияны пайдалана отырып, адамға 

компьютермен қарым-қатынас жасауға мҥмкіндік беретін аппараттық және 

бағдарламалық қҧралдар кешенін пайдалану есебінен қызықты, заманауи 

және әр тҥрлі етуге мҥмкіндік береді. Мультимедиялық қосымшалар, 

электрондық басылымдар, электронды оқулықтардың қолданыстағы 

бағдарламалық қҧралдары, қосымшалары жеткілікті деп айтсақ болады. 

Осыларға шолу мен талдау келтіреміз. Электрондық басылым - графикалық, 

мәтіндік, сандық, дыбыстық, музыкалық, бейне, фото және т.б. ақпараттың, 

сондай – ақ, пайдаланушының баспа қҧжаттамасының жиынтығы. Кез келген 

электрондық немесе оптикалық тасымалдағышта орындалуы, сондай-ақ 

желіде жариялануы мҥмкін. Электрондық басылымдардың жіктелуі келесі 

сурет 1.1 келтірілген. 
 

Сурет 1.1. Электрондық басылымдардың жіктелуі 

Келтірілген   жіктелудің   арасында,   заман   талабына   қарай, 

мультимедиялық қҧралдардың орны бӛлек. 
Мультимедиялық қҧралдары - бҧл интерактивті режимде оқу-тәрбие 

процесін тиімді ҧйымдастыруға мҥмкіндік беретін мультимедиа 

технологиялары негізінде жасалған қҧралдары болып табылады. 

Функционалдық мақсаты бойынша мультимедиялық қҧралдары әдетте 

ҥш негізгі тҥрге бӛлінеді, сурет 1.2: 

Оқу ҥрдісін бақылау: баспа ҥлестірме материалдарын (ӛзіндік 

жҧмыстар, бақылау, жеке жҧмыс ҥшін дидактикалық карточкалар) пайдалана 

отырып, тест тапсырмаларын пайдалана отырып, білім деңгейін бақылау; 

Ақпараттық: жаңа материалды тҥсіндіру ҥшін мультимедиялық 

сҥйемелдеу  (нақты  дәрістердің  аудиожазбалары,  оқу  бейнероликтері, 
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презентациялар, физикалық эксперименттердің компьютерлік модельдері 

және т. б.); 

Оқыту-ҥйретушілік мультимедиялық қҧралдарды оқу-анықтамалық 

жҥйесі және тренажер жҥйесі деп тақы жіктесек болады. 

Оқу-анықтамалық жҥйесі келесі функцияларды орындауға арналған: 

1. Білім алушыға кҥрделі технологиялық объектілердің мақсаты, 

қҧрылысы және жҧмысы туралы берілген білімнің толықтығын ыңғайлы 

және оңай игерілетін нысанда ҧсыну; 

2. Білім алушылардың білімін ӛздігінен тексеру; 

3. Білімді нҧсқаушымен тексеруі. 
Оқу-анықтамалық жҥйенің жҧмысы мультимедиялық технологиялар 

негізінде ҧйымдастырылады. Бҧл технологиялар мыналарды қамтамасыз 

етеді: материалды берілген толық ҧсыну; икемді гипермәтін есебінен оқу 

бағытын еркін таңдау; мәтіндік және иллюстрациялық материалды ҧсыну; 

кҥрделі технологиялық объектілердің қҧрылымын тҥсіндіретін 

бейнефильмдерді ҧсыну және олардың жҧмысы; оқылатын курспен 

оқушылардың интрбелсенді ӛзара іс-қимыл мҥмкіндігін қамтамасыз ететін 

иллюстративті материалды анимациялық тҥрінде ҧсыну; оқылатын 

материалды дыбыстық сҥйемелдеу; курстың берілген фрагменттерін ӛз 

бетінше тереңдетіп оқу ҥшін баспаға шығару. 

Оқу-анықтамалық жҥйе білім алушының практикалық іс-әрекетінде 

анықтамалық қҧрал бола алады. 

Оқу-анықтама жҥйесін қҧру келесі схема бойынша жҥзеге асырылады: 

1. Білім саласы анықталады. 
2. Сценарий жасалады. 

3. Сценарий бойынша материалдар жинау жҥзеге асырылады. 

4. Верстка - мәтіндік және иллюстрацияланған ақпаратты біріктіру 

5. Интербелсенді анимацияны жасау және беттеу. 
6. Осы пән саласы бойынша материалды (мәтіндік және иллюстративті) 

ҧсынудың берілген толықтығын қамтамасыз етуі тиіс дайын оқу- 

анықтамалық жҥйені интеграциялау. 

Тренажерлық жҥйе келесі функцияларды орындауға арналған: 

1. Қоздырушы әсерлердің әрекет ету жағдайында басқару жҥйесінің 

штаттық қаражатынан басқаруға оқыту; 

2. Штаттан тыс жағдайлар туындаған кезде оқытуды басқару; 

3. Тҧрақты білім мен дағдыларды қамтамасыз ету; 

4. Әртҥрлі тҥрдегі ауытқуларда қажетті реакция жасау; 
5. Нҧсқаушы мен білім алушының оңтайлы ӛзара іс-қимылын 

қамтамасыз ету. 
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IX ғасырда ӛмір сҥріп еңбек еткен белгілі ағылшын ғалымы Джордж 

Гринның атымен аталатын арнаулы функция – Грин функциясының 

дифференциалдық теңдеулер ҥшін қойылатын шекаралық есептер 

шешімдерін интегралдық тҥрде ӛрнектеуге,біртекті емес теңдеулердің 

біртекті шарттарға қанағаттандыратын шешімдерін табуға мҥмкіндік 

беретін,ғылымның әр тҥрлі салаларында кеңінен қолданылатын функция 

екендігі белгілі. 

Соңғы оң жылдықтарда дифферециалдық теңдеулер теориясы ішкі 

және сыртқы кҥштер әсерінен тез дамыды. Яғни, ішкі кҥштер 

дифференциалдық теңдеулер теориясын топологиялық және аналитикалық 

әдістердің дамуы мен тереңдеуіне алып келсе, сыртқы кҥштер ретінде 

техниканың, әсіресе, байланыс техникасының, автоматты басқару және 

электрониканың дамуы зор ықпалын тигізді. 

Математикалық физиканың кӛптеген мәселелері дифференциалдық 

операторлардың меншікті мәндері мен меншікті функцияларын табу және 

меншікті функциялар бойынша қатарға жіктеуге келіп тіреледі. Осындай 

есептерге дифференциалдық теңдеулерді шешу ҥшін Фурье әдістерін 

қолдану арқылы келеді. Сондықтан, жоғарғы ретті дифференциалдық 

теңдеулерді зерттеуге кӛп назар бӛлінген. Жоғарғы ретті дифференциалдық 

теңдеулерді зерттеуге арналған еңбектер де аз емес. Бҧл жҧмыста локалдық 

емес есептерге сәйкес келетін екінші ретті жай дифференциалдық 

операторлар қарастырамыз. Екінші ретті жай дифференциалдық 

операторлардың тҥбірлік функциялар жҥйесінің апроксимативті қасиеттерін 

зерттейміз. Екінші ретті жай дифференциалдық операторлардың тҥбірік 

функциялар жҥйесінің жеткілікті шарттарын аламыз.Сонымен қоса, жоғарғы 

ретті жай дифференциалдық теңдеулер ҥшін қисынды шекаралық шарттарды 

http://www.expeducation.ru/%20ru/article/view?id=9733
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табуға есептер қарастырылған. Барлық тҧжырымдар, леммалар теоремалар 

ретінде қарастырылып, математикалық тҧрпатқа сәйкес қатаң дәлелдеген. 

Шенелмеген облыстагы аралас типті дифференциалдық теңдеулердің 

бір класының шешілуі және шешімінің қасиеттері туралы 

Тақырыптың ӛзектілігі. Шенелмеген облыста берілген 

коэффициенттері ӛспелі және тербелмелі болатын аралас типті 

дифференциалдық теңдеулердің бір класының шешімінің бар болуы және 

жалғыздығы, шешімнің дифференциалдық қасиеттеріне қатысты мәселелерді 

зерттеуге арналған.Аралас типті дифференциалды қ теңдеулер теориясы 

дербес туындылы дифференциалдық теңдеулер теориясының маңызды 

салаларының бірі болып табылады және ӛзінің кең қолданбалы 

мҥмкіндіктерімен математиктер мен механиктердің назарын ӛзіне аударып 

келеді. Бҧл алынған нәтижелердің теориялық маңыздылығымен қатар, 

олардың трансдыбыстық ағымдардың газ динамикасында, магнитті 

гидродинамикада, беттердің ақырсыз кіші иілуі теориясындағы және 

жаратылыстану ғылымдарының басқа салаларындағы қолданыстарымен 

тҥсіндіріледі. 

Гиперболалық бӛлігі характеристикалық ҥшбҧрыш болатын 

шенелмеген облыста берілген коэффициенттері шенелген аралас типті 

дифференциалдық теңдеулерді зерттеуге М.С.Салахитдинов, Р.С.Хайруллин, 

М.Х.Рузиев,М. Е. Лернер, О. А. Репин ж әне т.б. еңбектері арналған. Бірақ, 

қолданыста коэффициенттері ӛспелі және тербелмелі болатын шенелмеген 

облыста берілген дифференциалдық теңдеулер кездеседі. Мҧндай есептерді 

Штурм-Лиувилльдің сингулярлы теңдеулері негізінде зерттеулер 

В.Н.Эверитт және М.Гирц еңбектерінен бастау алады.Екіӛлшемді компактті 

емес облыста берілген, коэффициенттері шенелмеген эллиптикалық емес 

теңдеулер аз д әрежеде зерттелген. 

Шенелмеген облыста берілген коэффициенттері шенелген болатын 

гиперболалық типті теңдеулердің шешілуі және шешімдерінің қасиеттері 

туралы есеп С.Л.Соболев, А.Н.Тихонов ж әне А.А.Самарский, П.Д.Лакс, 

К.Фридрихс, М.Нагумо, Г.И.Кигурадзе, Д.С.Джумабаев, А.Г.Асанова және 

т.б. еңбектерінде зерттелген. Мҧндай есептерді аралас типті теңдеулер ҥшін 

зертеу жҧмыстары М.Б.Муратбеков, К.Н.Оспанов ж әне А.Иманбаева 

еңбектерінде қарастырылған. 

Шенелмеген облыста берілген коэффициенттері ӛте жылдам ӛспелі 

аралас типті дифференциалдық операторлар ҥшін резольвентаның бар болуы 

және резольвентаның әр тҥрлі салмақтық нормалардағы бағалаулары аз 

зерттелген. Б ҧл диссертациялық жҧмыс осындай ӛзекті мәселелерге 

арналған. 

Зерттеу объектісі болып шенелмеген облыста берілген 

дифференциалдық теңделер мен операторлар табылады. 

- Бҥкіл жазықтықта берілген аралас типті сингулярлы теңдеудің бір 
класының шешімінің бар және жалғыз болуын зерттеу. 
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- Жолақта анықталған аралас типті сингулярлы операторлардың 

тҧйықталуы және ҥзіліссіз қайтарымды болу мәселесін зерттеу. 

Жҧмыста априорлы бағалау, Фурье тҥрлендіруі,сызықты операторлар 

теориясының әдістері, екінші ретті бірпараметрлі жай дифференциалдық 

теңдеулерді зерттеудің модификацияланған әдістері және М.Ӛтелбаев 

еңбектерінде қолданылған локализация әдістері қолданылған. 

– жазықтықта теңдеудің коэффициенттеріне қатысты аралас типті 
сингулярлы теңдеулердің бір класының шешімінің бар және жалғыз болуын 

қамтамасыз ететін жеткілікті шарттар алынған; 

– жолақта берілген аралас типті сингулярлы оператордың бір класының 

тҧйықталуы кӛрсетілген; 

– жолақта берілген аралас типті сингулярлы оператордың бір класының 

ҥзіліссіз қайтарымды болуын қамтамасыз ететін шарттар алынған; 

– жоғарыда кӛрсетілген сингулярлы операторлар ҥшін ҥзіліссіз кері 
оператордың бар болуы дәлелденген; 

– резольвентаның әр тҥрлі салма қтық нормалардағы бағалаулары 
алынған; 

– жоғарыда кӛрсетілген теңдеулердің шешімдерінің коэрцитивті 

бағалаулары алынған. 

Теориялық және практикалық маңыздылығы. Алынған нәтижелер 

теориялық тҧрғыдан маңызды болып табылады және шенелмеген облыста 

берілген дифференциалдық операторлар теориясының дамуына ықпал береді. 
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Математикалық бағдарламалау есептеріне негізделген есептеулер 

барысында кӛбінесе белгілі бір қатесі бар есептің шектеулері мен 

оңтайлылық критерийін қанағаттандыратын нақты емес, жуық шешімдерді 

қарастыру қажет. Бастапқы деректердегі қателерге қатысты шешімдердің 

тҧрақтылығын талдау кезінде итерациялық процедураларды тоқтату 

критерийлерін әзірлеу және т.б. қолданылатын сандық әдіске тәуелсіз мҧндай 

шешімдердің негізделген сипаттамасы қажет. Мақалада Кун-Такер 

теоремасын жуық шешімдер жағдайына жалпылай отырып, «тегіс» 

математикалық бағдарламалау есебінде δ-оптималдылығының қажетті шарты 

қарастырылған. Жуықтау шешіміне сәйкес келетін Лагранж кӛбейткіштері 

жуықтау квадраттық бағдарламалау есебін шешу нәтижесінде анықталады. 

Оңтайландыру теориясында Каруш-Кун-Такер шарттары (ККТ) 

сызықты емес бағдарламалау есебін шешу ҥшін қажетті шарттар болып 

табылады. Шешімнің оңтайлы болуы ҥшін белгілі бір заңдылық шарттары 

орындалуы керек. Әдіс Лагранж кӛбейткіш әдісінің жалпылауы болып 

табылады. Керісінше, айнымалыларға қойылған шектеулер теңдеулер емес, 

теңсіздіктер. 

Кун мен Такер Лагранж мультипликаторы әдісін (теңдік тҥріндегі 

шектеулері бар есептердің оңтайлылық критерийлерін қҧруда қолдану ҥшін) 

теңдіктер де, теңсіздіктер де тҥріндегі шектеулері бар жалпы сызықтық емес 

бағдарламалау есебі жағдайына жалпылады. 

Шектеулермен есептер ҥшін жергілікті минимумға қажетті жағдайлар 

ҧзақ уақыт бойы зерттелді. Олардың негізгілерінің бірі Лагранж ҧсынған 

мақсаттық функцияға шектеулерді беру болып қала береді. Кун-Такер 

шарттары да осы принциптен алынған. 

Сызықты емес оңтайландыру есебінде кӛпӛлшемді айнымалының мәнін 

табу керек мақсатты функцияны минимизациялау: 

 

айнымалы болған жағдайда x теңсіздіктер сияқты шектеулер қойылады: 

және векторлық компоненттер x теріс емес. 
Уильям Каруш ӛз диссертациясында берілген шарттар теңдеулерді де, 

теңсіздіктерді де қамтуы мҥмкін жалпы жағдайда қажетті шарттарды тапты. 

Тәуелсіз Гарольд Кун мен Альберт Такер бірдей қорытындыға келді. 

Кун-Таккер теоремасы математикалық оңтайландырудағы, әсіресе дӛңес 

бағдарламалау контекстіндегі негізгі нәтижелердің бірі болып табылады. Бҧл 

теорема шектеулермен оңтайландыру тапсырмалары ҥшін қажетті және 

жеткілікті оңтайлылық шарттарын ҧсынады. 
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Квадраттық бағдарламалау (QP) - мақсатты функция мен шектеулер 

квадраттық болатын оңтайландыру мәселесінің бір тҥрі. Ресми тҥрде, 

квадраттық бағдарламалау мәселесі келесідей шарттармен: 

Gx ≤ h 

Ax = b 

мҧндағы x-айнымалылардың векторы, P-симметриялы матрица, q- 

Вектор, G және A — матрицалар, ал h және b — векторлар. 

Кун-Таккер теоремасы оңтайландыру есептері ҥшін оңтайлылық 

шарттарын жалпы тҥрде, соның ішінде квадраттық бағдарламалау есептерін 

белгілейді. Егер берілген шарттар орындалса, онда табылған шешім оңтайлы 

болады. Кун-Таккер теоремасы оңтайлы шешім мақсатты функция мен 

шектеулер градиентінің белгілі бір қасиеттерін қанағаттандыруы керек 

екенін кӛрсететін қосымша қаттылық шарттарын қамтиды. 

Осылайша, Кун-Таккер теоремасы квадраттық бағдарламалау есептерін 

талдауда және шешуде маңызды рӛл атқарады, оңтайлы шешімдерді 

анықтауға және олардың дҧрыстығын тексеруге кӛмектеседі. 

Кун-Таккер оптималдылық теоремасы квадраттық программалауды 

шешу ҥшін пайдаланылатын теорема. Ол, квадраттық программалауды 

шешудің оптималдылық шарттарын белгілейді. Теорема қатарлы 

математикалық теорияларға негізделген болып, оптималдылық шарттарының 

шектелерді белгілеу және айнымалы функциясының градиенттерін 

пайдаланады. 

Кун-Таккер теоремасының басты ірі мәндері: 
1. Жауабы сол болу керек квадраттық функцияның міндетті шарттары 

бойынша. 

2. Шектелердің активдік нӛлгелерімен айнымалы функциясының 

градиенті ажыратылады. 

3. Активдік шектелерге сәйкес келетін айнымалы функциясының 

градиенті жоғалуы керек. 

4. Қосымша шарт: Лагранжиан функциясының квадраттық формасына 

деректерді енгізуді талап етеді. 

Бҧл теорема оптималдылық шарттарды тексеру, алгоритмдерді дамыту 

және квадраттық программалауды шешу кезінде пайдаланылады. 

Квадраттық программалауды қолданудың кейбір мәжбҥрлі шешімдері 

адамдардың иелерін, финансов, инженерлік және экономикалық мәселелерді 

шешу кезінде пайдаланылады. Оларды ӛзгерту, ресурстарды оптимизациялау 

және басқа мәселе шешуде пайдалану мҥмкін. 

Математикалық оңтайландыруда Каруш-Кун-Таккер (ККТ) шарттары, 

сондай-ақ Кун-Таккер шарттары деп аталады, кейбір жҥйелілік шарттары 

орындалған жағдайда сызықтық емес бағдарламалаудағы шешімнің оңтайлы 

болуы ҥшін бірінші туынды сынақтар (кейде бірінші ретті қажетті шарттар 

деп аталады). 

Сызықтық емес бағдарламалауға ККТ тәсілі шектеулер-теңсіздіктерге 

жол бере отырып, тек шектеулер-теңдіктерге мҥмкіндік беретін Лагранж 



310  

кӛбейткіштерінің әдісін жалпылайды. Лагранж тәсіліне ҧқсас, шектеулі 

максимизация (минимизация) мәселесі Лагранж функциясы ретінде қайта 

жазылады, оның оңтайлы нҥктесі таңдау айнымалыларын анықтау 

саласындағы жаһандық максимум немесе минимум және кӛбейткіштер ҥшін 

жаһандық минимум (максимум) болып табылады. Каруш – Кун – Такер 

теоремасын кейде седла нҥктесі теоремасы деп атайды. 

KKT шарттары бастапқыда 1951 жылы шарттарды алғаш рет жариялаған 

Гарольд в. кун мен Альберт в. Такердің есімімен аталды.Кейінірек ғалымдар 

бҧл мәселеге қажетті жағдайларды Уильям Каруш 1939 жылы магистрлік 

диссертациясында тҧжырымдағанын анықтады. 

Библиографиялық тізім 

1. Преемственность в обучении математике. Пособие для учителей. 
Сборник статей. Сост. А.М.Пышкало. М., «Просвещение», 1978, 239с. 

2. Батаршев А.В. Педагогическая система преемственности обучения в 
общеобразовательной и профессиональной школе. СПб.: Ин-та 

профтехобразования РАО, 1996 – 90 с. 

3. Сманцер А. П. Теория и практика реализации преемственности в 
обучении школьников и студентов – Минск: БГУ, 2011. – 289с. 

4. Оразбекова Л.Н. Білім берудің сабақтастық жҥйесі және оқушының 
танымдық іс-әрекетін дамыту. Материалы Международной научно- 

практической конференции «Проблемы совершенствования обучения 

математике, физике и информатике в школе и вузе», 24-25 октября 2014г. 

Алматы: Изд. «Ҧлағат» - 79-82 с. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ӘОЖ 373.1.02:372.851. 
 

ГЕОМЕТРИЯЛЫҚ ЕСЕПТЕРДІ 

АЛГЕБРАЛЫҚ,ТРИГОНОМЕТРИЯЛЫҚ ТЕҢДЕУЛЕР ҚҦРУ 

АРҚЫЛЫ ШЫҒАРУ ӘДІСТЕРІ 

 
Рахмет Гүлшат Жүсіпқызы, 

Базарбаева Крымызы Женисбаевна 

2 курс магистранттары 

Шымкент университеті, Шымкент қаласы 

 

Бізді қоршаған ортадағы табиғатқҧбылыстарына байланысты есептерді, 

экономикалық есептер менмеханиканың есептерін, математикалық 
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программалау мен тиімділі кесептерін шығару математикалық тҧрғыдан 

белгілі бір теңдеулер,теңсіздіктер немесе теңдеулер мен теңсіздіктер жҥйесін 

шешуге әкеледі.Ендеше осы есептерді шешу тәсілдерін, соның ішінде тиімді 

тәсілдерініздестіру әруақытта кҥн тәртібінен тҥскен емес. Есептердің 

жататын тобынабайланысты оларды шығару тәсілі де әр тҥрлі болып келеді. 

Тиімділікесептерін, «экстремумға» берілген есептерді шығару 

дифференциалдықесептеулерді, ал аудан, кӛлем табу, жылу ӛткізгіштік т.с.с. 

есептерді шығаруинтегралдық есептеулерді қолдану арқылы шығарылады 

[1]. Солай бола тҧрса да, мҧндай есептердің шығарудың басқа 

алгебралық,геометриялық тәсілдері де бар. Олар тіпті дифференциалдық 

жәнеинтегралдық есептеулер ашылмастан да бҧрын қолданылған әдістер. 

Кейбіржеке жағдайларда мҧндай әдістер дифференциалдық және 

интегралдықесептеулерден де тиімдірек екені практикада байқалып жҥрген 

жағдай. Есепке әртҥрлі жолмен келуді кӛрсету әруақытта ҧтымды. 

Әртҥрлітәсілдермен шығарылатын есептер барлық уақытта қызықты және 

белгілі біртҧжырым жасауға ыңғайлы. Есептерді шығарудың әртҥрлі 

тәсілдерін ӛзарасалыстыру арқылы оқушыларда есепті шығару жолын 

іздестіру жҥйесіқалыптасып, интуицияларының дамуына мҥмкіндік туып, 

қажеттітәжірибелер жинақталады. Есепті шығарудың тәсілдерінің бірі – 

геометриялық әдіс, кӛрнекілікке жол беріп есепті белгілі 

теоремаларғанегіздеп жҥйемен шығаруға мҥмкіндік жасайды. Сондықтан 

берілген есептішығарудың геометриялық әдістерін (геометриялық ҧғымдарға 

негіздеу)ӛзекті мәселелердің бірі болып қала бермек. 

Алгебралық есепті геометриялық тәсілмен шығару барысында 

тӛмендегінегізгі ережені басшылыққа аламыз: Ереже: Сандық шамалар 

ретінде кесіндінің ҧзындығы алынады. Кесіндіҧзындығына сандық шаманың 

модулі сәйкес қойылады.Сызықтық теңдеуді геометриялық жолмен шешу 

ежелгі гректер зерт-теулерінің арқауы болғаны бізге математика тарихынан 

белгілі [2]. Олар ӛзеңбектерінде сызықтық теңдеулерді геометриялық жолмен 

шешудің«аудандарды қолдану», - деп аталатын тәсілін пайдаланады. Гректер 

зерт-теулеріне сәйкес сызықтық теңдеуді мына ҥлгіде жазып 

ax=b
2
 

мҧндағы берілген шамалар, «аудандарды қолдану» тәсіліне сәйкес осы 

теңдеуді шешу есебін бҧлайша тҧжырымдаймыз: 

Есеп: а кесіндісін қолданып,ауданы b
2
 –қа тең квадратпен теңшамалы 

тіктӛрбҧрыш сал. 

Ескерту, Салу есептері сызғыш және циркульдің кӛмегімен 

орындалады. 

Бірінші тәсіл. Алдымен,мысал ретінде,қойылған есепті шығарудың 

тӛмендегідей тәсілін келтірдім. 
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1. ҧзындығы а-ға тең ВА кесіндісінің созыдысына ауданы в
2
-қа тең 

АВСДЕ квадратын саламыз. 

2. ДЕ- кесіндісінің созындысына ЕF = а кесіндісін белгілеп,ЕҒВА 

тӛртбҧрышын аламыз. 

3. ҒА диагоналын ДС кесіндісінің созындысымен қиыслысқанша 

созамыз.Қиылысу нҥктесін G деп белгілейміз. 

4. GDFH – тіктӛртбҧрышын саламыз. 

FG – кесіндісі GDFH тіктӛрбҧрышының диоганалы,ендеше 

ΔFHG=ΔGDF. 

Дәл осындай тҧрғыдан ΔFBA=ΔAEF, ΔAJG=ΔGCA.Ҥшбҧрыштардың 

теңдігінен олардың аудандарының теңдігі шығады.Сондықтан 

Аудандарды қолдану әдісінің бҧл тҥрі параболалық деп аталады. 

Сіз бен біз "тригонометриялық функция" терминін бірнеше рет 

қолдандық. Осы тақырыптың бірінші сабағында біз оларды тікбҧрышты 

ҥшбҧрыш пен бірлік тригонометриялық шеңбер арқылы анықтадық. 

Тригонометриялық функцияларды орнатудың осындай әдістерін қолдана 

отырып, біз олар ҥшін Аргументтің (немесе бҧрыштың) бір мәні функцияның 

бір мәніне сәйкес келеді, яғни.біз синус, косинус, тангенс және котангенсті 

функциялар деп атауға қҧқығымыз бар. 

Біз тригонометриялық функциялардың мәндерін есептеудің бҧрын 

қарастырылған әдістерінен абстракциялауға тырысатын уақыт келді. Бҥгін 

біз функциялармен жҧмыс істеудің әдеттегі алгебралық тәсіліне кӛшеміз, 

олардың қасиеттерін қарастырамыз және графиктерді бейнелейміз. 

Тригонометриялық функциялардың қасиеттеріне келетін болсақ, ерекше 

назар аудару керек: 

- анықтау аймағы және мәндер аймағы, Ӛйткені синус пен косинус ҥшін 
мәндер аймағында шектеулер бар, ал тангенс пен котангенс ҥшін анықтау 

аймағында шектеулер бар; 

- барлық тригонометриялық функциялардың жиілігі, ӛйткені біз 

функцияның мәнін ӛзгертпейтін ең аз нӛлдік емес Аргументтің болуын атап 

ӛттік. Мҧндай аргумент функция кезеңі деп аталады және әріппен белгіленеді 

. Синус / косинус және тангенс / котангенс ҥшін бҧл кезеңдер әртҥрлі. 

Функцияны қарастырыңыз: 
 

Бҧл функцияның негізгі қасиеттері: 

1) анықтау саласы 
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2) мәндер аймағы 

3) функция тақ 

4) функция ӛзінің бҥкіл анықтамалық аймағында монотонды 

емес; 

5) функция периодпен мерзімді  

Функцияның графигін қҧрайық y=sinx. Сонымен қатар, графикті 

жоғарыдан 1 санымен және тӛменнен -1 санымен шектейтін аймақтың 

кескінінен қҧрылысты бастау ыңғайлы , бҧл функцияның мәндер аймағына 

байланысты. Сонымен қатар, қҧру ҥшін бірнеше негізгі кестелік 

бҧрыштардың   синус   мәндерін   есте   сақтау   пайдалы,   мысалы 

 Бҧл графиктің алғашқы толық 

"толқынын" қҧруға, содан кейін оны оңға және солға қайта салуға мҥмкіндік 

береді, бҧл сурет кезеңге ауысумен қайталанады, яғни қосулы 2  Π. 
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немесе функцияны қарапайым сандар немесе функциялар арқылы білдіру 

мҥмкіндігін білдіреді. 

Радикалдармен ӛрнектелетін сандар жиыны барлық рационал 

ӛрнектердің мәндерінің жиынынан, рационал ӛрнектердің мәндерінен 

радикалдардың ішінара қосындыларынан және рационал ӛрнектердің 

мәндерінен кірістірілген радикалдардың ішінара қосындыларынан тҧрады. 

Нақты x саны нақты радикалдарда ӛрнектелген деп аталады, егер ол 

рационал сандар ӛрісінің ҥстіндегі радикалдарда кӛрсетілсе Q нақты сандар 

ӛрістері R. x мәнін қабылдайтын алгебралық ӛрнектегі жҧп дәрежелі 

тамырлар тек теріс емес сандардан алуға рҧқсат етіледі, яғни қарастырылып 

отырған ӛрнектің кез-келген қосалқы ӛрнегінің мәні нӛлдік ойдан 

шығарылған бӛлікке ие болуы керек. 

Кҥрделі сан z(ол нақты болуы мҥмкін) кҥрделі радикалдарда 

ӛрнектелген деп аталады, егер ол рационал сандар ӛрісінің ҥстіндегі 

радикалдарда кӛрсетілсе Q кҥрделі сандар ӛрістері C. нақты радикалдарда 

ӛрнектелген Сан әрқашан кҥрделі радикалдарда ӛрнектеледі. Z мәнін 

қабылдайтын алгебралық ӛрнектегі кҥрделі сандардың бастапқы пайда болуы 

теріс сандардан жҧп дәрежелі тҥбірді алу арқылы ғана пайда болуы мҥмкін. 

Кҥрделі сандардағы N-дәрежелі тамырлардың екіҧштылығымен жҧмысты 

жеңілдету ҥшін берілген санды алу ҥшін тамырлардың қайсысы қажет екенін 

кӛрсетудің әртҥрлі әдістері қолданылады: мысалы, маңызды тҧрақтылар 

болып табылатын бірліктің кҥрделі тамырлары бірліктің ӛзінен бастап 

Стандартты кҥрделі жазықтықта сағат тіліне қарсы ретпен нақты 

нӛмірленеді. 

Ӛрістің а элементі F ӛрістің G кіші ӛрісінің ҥстіндегі N дәрежелі 

радикалдарда ӛрнектелген деп аталады, егер G-ден мәні А-ға тең болатын 

сандары бар кейбір алгебралық ӛрнекте тек N дәрежелі тамырлар болса. 

n = 2 А саны квадрат радикалдарда, ал N=3-те текше радикалдарда 

ӛрнектелген деп аталады. Комбинациялар да мҥмкін: мысалы, сандар 

 рационал сандар ӛрісінің ҥстіндегі квадрат және текше 

радикалдарда ӛрнектеледі 

Q. стандартты ресми тілден тыс анықтаманың келесі тҥрі бар: f ӛрісінің 

а элементі дәреже радикалдарында ӛрнектелген деп аталады 

F ӛрісінің G ішкі ӛрісінің ҥстіндегі n, егер ол G ӛрісінің ҥстіндегі 

радикалдарда ӛрнектелсе және жоғарыда келтірілген а ҥшін радикалдардағы 

экспрессивтілікті анықтауға қатысатын барлық ni n-ге тең. 

Кҥрделі радикалдармен ӛрнектелген функцияның Галуа тобы шешілетін 

болады[6]. (Бҧл жағдайда «функцияның галуа тобы» осы беттің тармақтық 

нҥктелерінің айналасындағы сақиналық орын ауыстырулар арқылы қҧрылған 

функцияның Риман бетінің парақтарының алмастыру тобын білдіреді.) 

Радикалдармен ӛрнектелген функцияның туындысы да радикалдармен 

ӛрнектеледі, ӛйткені функцияларға қолданылатын алгебралық ӛрнектерде 

жарамды  барлық  арифметикалық  амалдардың  туындылары  тек  осы 
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функциялардың мәндерін пайдаланатын алгебралық ӛрнектер болып 

табылады, ал тҥбір жағдайында оның қуат, айнымалылар ретінде: 
 

Дегенмен, керісінше емес: мысалы, кері тригонометриялық 

функциялардың туындылары радикалдармен ӛрнектеледі.Q, ал кері 

тригонометриялық функциялардың ӛзі трансценденттік функциялар, яғни 

олар алгебралық емес (және жоғарыда айтылғандай радикалдарда 

ӛрнектелетін кез келген функция алгебралық): 
 

Кӛпмҥше радикалдарда шешілетін болады, егер оның Галуа тобы жалпы 

тҥрде шешілетін болса ғана . 

Кронеккер теоремасы: рационал сандарда азайтылмайтын жай 

дәрежелі теңдеудің ең болмағанда бір тҥбірі n бҥтін коэффициенттермен, 

егер олардың арасында дәл біреу немесе дәл болса ғана, біз оны 

радикалдармен n жарамды сан тҥрінде кӛрсетеміз. Осыдан келтірілмейтін 

кӛпмҥшені қҧру арқылы 5 бҥтін коэффициенттері және ҥш нақты тҥбірлері 

бар градус (мҧндай кӛпмҥшенің мысалы )рационал сандар ӛрісі 

ҥшін келесі теореманың ерекше жағдайы бірден шығарылады Q: 

Абел-Руффини теоремасы, ол кем дегенде 5 кез келген дәрежедегі 

теңдеулерді айтады, бҥтін коэффициенттері бар радикалдарда жалпы тҥрде 

шешілмейді (яғни олардың барлық коэффициенттері параметрленгенде). 

Дегенмен, дәреженің бҥтін коэффициенттері бар 4 теңдеулер 4 қоса 

шешілетін (Сызықтық теңдеу, Квадрат теңдеу, Кубтық теңдеу, Тӛрттік 

теңдеу қараңыз). Сонымен қатар, сызықтық теңдеулер радикалдарды 

қолданбай шешіледі, квадраттық теңдеулер - тек шаршы радикалдарды (және 

нақты тҥбірлері бар, сонымен қатар нақтыларды), текше және тӛртінші 

дәрежелерді - тек нақты квадрат және кҥрделі текше радикалдарды қолдану 

арқылы шешіледі. 
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Қарастырылған барлық сӛз тіркестеріндегі " радикалдар "бҥтін 

дәреженің математикалық тамырларын білдіреді — бҧл сӛз латынның" 

Радикс " сӛзінен шыққан, оның мағынасы бірдей, басқалармен қатар. Қосу 

және кӛбейту операциялары, алгебралық ӛрнектерде де рҧқсат етілгендіктен, 

формальды тҥрде дәрежеге кӛтерілгенге дейін анықталады, сондықтан тҥбір- 

бҧл қасиет атауында "экстремалды" рҧқсат етілген операция ретінде пайда 

болатын тҥбір. 
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